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 كليات التربية للعلوم الانسانية انماط التعلم لدى طلبة قسم التاريخ من وجهة نظر اعضاء هيأة التدريس في

 (جامعات الفرات الأوسط)

 

 فائق حبيب الموسوي الباحثة: نبأ                                             سرمد اسد خان الدعمي أ.        

  
 

 طرائق تدريس التخصص الدقيق للبحث: تاريخ التخصص العام للبحث:
 

 باللغة العربية: المستخلص  معلومات الورقة البحثية

 20/8/2025  تاريخ الاستلام

 7/9/2025 قبول النشرتاريخ 

 20/11/2025  النشرتاريخ 

 

ا البحث إلى التعرف على أنماط التعلّم السائدة لدى طلبة قسم التاريخ يهدف هذ 

التدريس، والكشف  أةفي جامعات الفرات الأوسط من وجهة نظر أعضاء هي

عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية في تلك الأنماط تبعًا لمتغير الجنس 

م ( تدريسي وتدريسية من قس200تكونت عينة الدراسة من )إناث(.–)ذكور

 -لمثنى ا -لقادسية – الكوفة - كربلاء) الأوسط التاريخ في جامعات الفرات 

داة خاصة بقياس أنماط التعلّم أم اعداد اعتمد البحث المنهج الوصفي، وتبابل(

)العميق  ذي يتألف من ثلاثة أنماط ال استندت إلى أنموذج بيجز الثلاثيالتي 

 ( فقرة 32قياس مكون من )م يتم قياسها من خلال التحصيلي( –السطحي  –

وبعد تطبيق الأداة على عينة البحث وتحليل البيانات إحصائيًا، توصلت 

يمتلكون أنماطًا  في جامعات الفرات الأوسط  النتائج إلى أن طلبة قسم التاريخ

تلاه بالمرتبة  النمط التحصيلي،وتفضيلا  أكثرها شيوعًاو متنوعة من التعلّم،

كما تبين وجود ،  النمط السطحي وبالمرتبة الثالثة  النمط العميق، الثانية

فروق بسيطة بين الجنسين لكنها غير دالة إحصائيًا يوصي البحث بضرورة 

توعية التدريسيين بأهمية مراعاة أنماط التعلّم المختلفة وتصميم أنشطة 

 . تعليمية تتلاءم معها

 

 :الرئيسيةالكلمات 

هيأة التعلم،  أنماط)
 (ريس اعضاء التد

 

  

 
 

Jj 

 
=

 الفصل الأول / التعريف بالبحث                                              

تعد أنماط التعلم من المفاهيم التربوية الأساسية التي اهتم بها الباحثون والمعلمون على حد سواء، لما لها من تأثير    

ستيعابها، وتتمثل هذه الأنماط بمجموعة من الأساليب العقلية مباشر في طريقة استقبال الطلبة للمعلومة ومعالجتها وا

أهمية معرفة هذه الأنماط في تطوير  دراساتكثير من الوالسلوكية التي يفضلها الطالب أثناء تعلمه وقد أكدت 

لتحقيق طرائق التدريس الجامعي وتحسين نواتج التعليم حيث أن أنماط التعلم لا تعُد ترفاً معرفياً بل ضرورة ملحة 

 (۳۸:  ۲۰۱۹)الربيعي والأسدي،  .فهم أعمق للمواد التعليمية

كما تشير أدبيات التعليم العالي إلى ضرورة تطوير طرائق تدريس التاريخ لتتلاءم مع أنماط تعلم الطلبة، لا سيما 

ب طلبة كلية التربية وفي هذا السياق، أن أغل في جامعات الفرات الأوسط التي تضم عدداً كبيرًا من طلبة قسم التاريخ

الكتابي، مما يفسر ميلهم إلى الحفظ أكثر من الفهم والتحليل، الأمر الذي يؤثر سلبًا على  -يفضلون النمط القرائي 

 (۹:  ۲۰۲۳،  . )العباويالأنماط التي تساعدهم في تحقيق أهدافهم معرفة قدرتهم على 

لدى أنماط التعلم  لىول أنماط التعلم إلا أنها لم تتطرق إوبالرغم من وجود عدد من الدراسات العربية والأجنبية ح

، الأمر الذي ولد شعوراً لدى الباحثة بوجود مشكلة في مستوى أنماط قسم التاريخ في جامهات الفرات الأوسط طلبة 

انة لدى طلبة قسم التاريخ تتطلب الدراسة، ومن أجل دعم المشكلة وتحديدها، قامت الباحثة بتوزيع استب مالتعل



 

348 

 2025 تشرين الثاني – الاولالجزء  –الرابع العدد – عونوالارب رابعالمجلد ال –مجلة الباحث 
 

 

( تدريسي وتدريسية لمادة ۲۰استطلاعية مفتوحة تضمنت سؤالين لمجموعة عشوائية من عينة البحث بلغت )

من أفراد عينة البحث ليس لديهم رؤية واضحة  ٪ (۸۰التاريخ ، وبعد تحليل إجابات أفراد العينة وجدت الباحثة إن )

 شكلة تستحق الدراسةبوجود م ةعن أنماط التعلم لدى طلبتهم، مما اكد لدى الباحث

 وتتحدد مشكلة البحث الحالي في الإجابة على السؤال الاتي:  

للعلوم  كليات التربية )ماهي العلاقة بين أنماط التعلم لدى طلبة قسم التاريخ من وجهه نظر أعضاء هيأة التدريس في

 ؟(. جامعات الفرات الأوسطفي الإنسانية 

 

 

   أهمية البحث:

ا في حفظ كيان الأمة وبنائها الحضاري، وأداة النهوض بالأفراد والجماعات، فهي تتصل اتصالا تعد التربية أساس  

وثيقا بالحياة، وتكمن اهمية التربية في انها اصبحت استراتيجية كبرى لكل العالم اذ برزت قيمتها واهميتها في 

على مواجهة التحديات التي تواجهها كما  تطوير الشعوب وتنميتها الاجتماعية والاقتصادية وزيادة قدراتها الذاتية

هدفت الى التركيز على نقل العلوم والمعارف الى المتعلم واعداده للحياة وممارسة المعلومات المتعلمة، وهي ميدان 

لأعداد القوى البشرية، فقدرات الامم لا تقدر بما لديها من سكان بل بما يتوافر لها من قوى بشرية قادرة على العمل 

 (3029: 2020نتاج.  )زاير واخرون،والإ

ويعتبر التعرف على أنماط التعلم لدى الطلبة بصورة عامة وطلبة الجامعة بصورة خاصة وقياسها من أهم     

القضايا اللازمة لكل من مخططي المناهج والمدرسين والطلبة أنفسهم، إذ يسهم هذا في إعادة بناء وتصميم المناهج 

ر المحتوى والخبرات وطرائق التدريس والوسائل التعليمية التي تناسب أنماط التعلم والكتب الدراسية، واختيا

المتنوعة لدى الطلبة، ولأن المناهج والكتب الدراسية في الجامعات تركز على تنمية قدرات عقلية محددة تعود بالنفع 

 على بعض الطلبة، ويحرم من هذه الفائدة طلبة آخرون.

المعلومات نمطا خاصا من التعلم فمثلا التعلم في مادة التاريخ هي النقد والمقابلة والتحقيق  أن لكل نوع من أنواع    

ووزن قيم الأدلة وتعديل الأحداث التاريخية وربط السبب بالنتيجة ومن أنواع المهارات الفهم التي تناسب مع طبيعة 

تاريخية بالتفسير والتحليل ومن ثم استخلاص دراسة التاريخ، والفهم التحليلي الذي يتناول حادثة من الحوادث ال

 (93: 2010حكم مبني على السبب والنتيجة. )حسن،

وقد أدى الاهتمام في الآونة الأخيرة بالأنماط التعليمية التي يتبعها الطلبة عند تعاملهم مع المعلومات وتركيز     

ن الطلبة في ادائهم في مراحل التعليم المختلفة، الاهتمام على تحديد تلك الانماط على نحو يسهم في تفسير الفروق بي

إن اختلاف الطلبة فيما بينهم في الميول ، ومما لا شك فيه إن الافراد يختلفون في أنماط التعلم التي يفضلونها 

والخصائص الشخصية والجسمية يؤدي الى اختلاف انماطهم في التعلم ويعني ذلك ان الطلبة يدركون ويتعلمون 

 ( 23:2006لفة حسب ميولهم. )حمدان، بأنماط مخت

 

 اهداف البحث: /ثالثا

من وجهة نظر أعضاء هيئة  كليات التربية للعلوم الإنسانيةالتعرف على أنماط التعلّم لدى طلبة قسم التاريخ في 

 في جامعات الفرات الأوسط. التدريس

 

 حدود البحث:رابعا / 

 -يتحدد هذا البحث بالحدود الاتية: 

 جامعات الفرات الأوسط كليات التربية للعلوم الإنسانية مكاني :الحد ال .1

)كربلاء، النجف، بابل، القادسية، قسم التاريخ كليات التربية  فيس التدري هيأةالحد البشري:  أعضاء  .2

 المثنى(.

 (.2025-2024الحد الزماني: أجريت الدراسة خلال العام الدراسي ) .3

 لدى طلبة قسم التاريخ .علم :  أنماط التمعرفيالحد ال .4

 

 :خامسا / مصطلحات البحث 

 أنماط التعلم / عرفها كلا من  -أ

  -( بانها :2004جابر وقرعان ) .1

" الطريقة التي يبدأ بها كل متعلم بالتركيز على المعلومات الجديدة والصعبة، والقيام بها، واسترجاعها واعتبرا أن 

إلى آخر، كما أضافا أن أنماط التعلم هي مجموعة من الصفات  هذا التفاعل يتم بطريقة تختلف من شخص

والخصائص الشخصية البيولوجية والتطورية، التي من شأنها أن تجعل التعلم نفسه فعالاً لبعض الطلبة وغير فعال 

 ( 14:2004لآخرين" )جابر و قرعان ،
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 -( بانها :2012. الشرقاوي )2

كن تحديدها بجانب واحد من جوانب شخصية المتعلم والتي لها اسهام في "المكونات النفسية والتي من غير المم 

 (20:2010عمليه التفسير للفروق الفردية بين الافراد في متغيرات معرفيه ووجدانية" ) الشرقاوي،

 

 -( بانها :2020. الياسري )3

والمهارات التي تستمر بغض  "طرق المتعلم الطبيعية والعادات المفضلة في معالجة واسترجاع المعلومات الجديدة

 (483:2020النظر عن طرائق التعلم والمحتوى" )الياسري،

التعريف النظري: من خلال اطلاع الباحثة على مجموعة من الادبيات والدراسات السابقة وكل ماله علاقة  •

ل متعلم بالتركيز على بالموضوع البحث الحالي اعدت الباحثة التعريف النظري الاتي: هو الطريقة التي يبدأ بها ك

 المعلومات الجديدة والصعبة، والقيام بها، واسترجاعها.

تعرف الباحثة أنماط التعلم إجرائيا بانها: الدرجة الكلية التي يحصل عليها المستجيب)أساتذة  -التعريف الاجرائي: •

تنوعه في تلقي واستقبال جامعات الفرات الأوسط ( وفق ما يرونه من مستوى امتلاك طلبتهم لطرائق وأساليب م

المعلومات والأحداث التاريخية وكذلك حفظها وربط أسبابها بالنتائج المتوقعة منها وذلك عن طريق الإجابة على 

 فقرات المقياس الذي أعدته الباحثة في البحث الحالي.

 :الاطار النظري والدراسات السابقة

 :انموذج بيجز لأنماط التعلم -

( نظرية في التعلم تعد اطارا مناسبا لفهم كيفية حدوث التعلم لدى  John Biggs، 1987اوضح جون بيجز )

الافراد، وذلك لتفسير العلاقات الداخلية بين كل من العوامل التي ترجع إلى الشخصية والعوامل التي ترجع إلى 

خرى، ويرى ) بيجز ( أن البيئة التعليمية من ناحية وتأثيرهما على كل من عمليات التعلم ومخرجاته من ناحية أ

الأفراد يشرعون في التعلم لدوافع عديدة وهذه الدوافع تلعب دورا رئيسيا في تحديد أنماط تعلمهم، والتي تتشكل بناء 

 (Biggs، 64: 1999على نوع نواتج التعلم التي يهدفون الى تحقيقها. (  

الى اخر تبعا للنمط المفضل في اكتسابه لتلك ويبين بيجز ان عملية النمو المعرفي للمتعلم تختلف من طالب     

المعارف، كون عملية التعلم تتأثر بنوع النمط الذي يمتلكه الطالب ويفضله في اكتسابه للمعلومات حيث يرى بيجز 

ان هذه الانماط تخضع للعلاقات الداخلية بين كل من العوامل التي ترجع الى الشخصية والعوامل التي ترجع الى 

عليمية من ناحية وتأثيرهما على كل من عمليات التعلم ومخرجاتها من ناحية اخرى وعلى هذا الاساس البيئة الت

تحصيلي ( فكل نمط من هذه الانماط يمتاز بصفات  -عميق -صنف بيجز انماط التعلم الى ثلاث أصناف )سطحي

لمعلومات واكتسابها تبعا لنوع وخصائص معينة تختلف عن نمط اخر وبالتالي يختلف الطلبة في كيفية التعامل م ا

 (56:2005النمط الذي يمتلكونه. )عبد الحي، 

 

 -وتوصل )بيجز( في نظريته إلى ثلاثة أنماط للتعلم:

 (  Surface Styleنمط التعلم السطحي )   •

 (  Deep Styleنمط التعلم العميق )  •

 .( 14 :1991 ,Biggs ) ( Achieving Style )نمط التعلم التحصيلي  •

 -وفيما يلي توضيح لهذه الأنماط الثلاثة التي اعتمدتها الباحثة في اعداد أداة بحثها:

 :نمط التعلم السطحي-1

يمثل هذا النمط ميلاً لدى المتعلم إلى معالجة المعلومات على مستوى سطحي، دون تعمق في الفهم أو التحليل، 

لخوف من الفشل أو الرغبة في تجنب العقاب، ويتسم به الطلاب وغالبًا ما يرتبط هذا النمط بالدافعية الخارجية، مثل ا

الذين ينظرون إلى التعلم كوسيلة لتحقيق أهداف خارجية، كالحصول على وظيفة مستقبلاً، أو كوسيلة لإرضاء 

الآخرين، كالأهل أو المدرسين، وليس بدافع ذاتي نابع من حب المعرفة أو الرغبة في النمو الشخصي بل أحيانًا 

 (moutios, 2005: 329)  جنب المشكلات فحسب.لت

 نمط التعلم العميق: -2

يعتمد هذا النمط على الدافعية الداخلية، ويهدف إلى تحقيق فهم حقيقي ومعمق لما يتعلمه المتعلم، فالطلبة الذين    

ك أهميتها، ويرون في يتبعون هذا النمط يظُهرون اهتمامًا واضحًا بالمادة الدراسية، ويسعون إلى استيعابها وإدرا

عملية التعلم أمرًا مثيرًا لاهتماماتهم الشخصية، كما أنهم يسعون إلى اكتشاف المعنى الحقيقي لما يتعلمونه، ويبحثون 

عن النية أو القصد الكامن خلف المحتوى، ويقومون بربط المعرفة النظرية بتجاربهم اليومية، ويحرصون على 

 (162: 2004لى فهم أعمق. )الدردير، دمج الخبرات وتكاملها للوصول إ

 نمط التعلم التحصيلي: -٣ 
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يتسم هذا النمط بوجود دافعية قوية نحو التحصيل، حيث يكون الدافع الأساسي للطالب هو الحصول على نتائج     

لأكاديمي، مادية ملموسة مثل الدرجات المرتفعة. ويرُكز الطالب في هذا النمط على بلوغ مستويات عالية من الأداء ا

 (Biggs, 1993: 31وليس فقط على فهم العناصر الأساسية في مهمة التعلم. )

 

 

 

 

 دراسات حول  )أنماط التعلم ( : ثانيا/ دراسات سابقة

 ةدراسات عربي .أ

 ( بعنوان/ العلاقة بين أنماط التعلم والدافعية للتعلم لدى طلاب جامعة أم القرى.2020.دراسة الصباغ وامين )1

 كان الدراسة: أجريت الدراسة في جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعودية.م•  

هدف الدراسة: هدفت الدراسة إلى التعرف على أنماط التعلم السائدة لدى طلاب الجامعة وبيان العلاقة بين أنماط •  

 التعلم ومستوى دافعيه التعلم لديهم.

 المنهج الوصفي الارتباطي لتحليل العلاقة بين المتغيرات. منهج الدراسة: استخدم الباحث•  

 مجتمع الدراسة ونوعه: تكون مجتمع الدراسة من طلاب جامعة أم القرى من مختلف التخصصات.•  

 ( طالبًا وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية.105حجم العينة: تم اختيار )•  

 حديد أنماط التعلم، واختبارًا لقياس الدافعية للتعلم.أداة الدراسة: استخدم الباحث استبيانًا لت•  

 الوسائل الإحصائية: استخدم تحليل الارتباط بمعامل بيرسون وتحليل الانحدار لفحص العلاقة بين المتغيرات.•  

كانت نتيجة الدراسة: توصلت الدراسة إلى وجود علاقة إيجابية بين تفضيلات أنماط التعلم والدافعية للتعلم، حيث •  

 (۳۰-۱: ۲۰۲۰الأنماط البصرية والسمعية أكثر ارتباطًا بالدافعية. )الصباغ وأمين ، 

( بعنوان/ أنماط التعلم وعلاقتها بالاتجاهات نحو المباحث العلمية لدى طلبة مدارس 2021دراسة أبو صالح  ) -2

 الملك عبد الله الثاني. 

 د الله الثاني، الأردن.لدراسة في مدارس الملك عب مكان الدراسة: أجريت•  

هدف الدراسة: هدفت إلى التعرف على أنماط التعلم الأكثر شيوعًا لدى الطلبة الموهوبين، وعلاقتها بالاتجاهات •  

 نحو المباحث العلمية.

 منهج الدراسة: استخدم الباحث المنهج الوصفي الارتباطي من خلال توزيع استبيانات الكترونية.•  

 ونوعه: تكون مجتمع الدراسة من طلبة الصفين السابع والثامن في مدارس الملك عبد الله الثاني مجتمع الدراسة •  

 ( طالبًا وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية من المدارس المستهدفة.268حجم العينة: شملت العينة )•  

 و المباحث العلمية.أداة الدراسة: استخدم مقياس لأنماط التعلم، واستبيان لقياس الاتجاهات نح•  

 Tالوسائل الإحصائية:  التكرارات والنسب المئوية ، المتوسطات والانحرافات المعيارية، واختبار الفروق ))•  

 وتحليل التباين لاختبار تاثير الجنس والصف. 

ثاني للتميز هو نتيجة الدراسة: أظهرت الدراسة أن أكثر أنماط التعلم شيوعًا لدى طلاب مدارس الملك عبد الله ال•  

النمط الخارجي الخطي، وكانت الاتجاهات نحو المباحث العلمية إيجابية بشكل عام. كما كشفت عن علاقة ارتباطية 

موجبة بين أنماط التعلم والاتجاهات نحو المواد العلمية، خاصة مع النمط الخارجي الخطي، دون فروق دالة إحصائيًا 

 ( 494:2021تعزى للجنس أو الصف. )أبو صالح

 :منهجية البحث واجراءاته

          ) Method Of Researchأولا/ منهج البحث)

 لقد اعتمدت الباحثة، في البحث الحالي المنهج الوصفي ،    

 (  (Population and Sample Of The Researchثانياً/ مجتمع البحث وعيناته    

 ( Population Of The Researchمجتمع البحث. ) -أ

 بجامعات الفرات الأوسط في قسم –جتمع هذا البحث جميع أعضاء الهيئة التدريسية في كليات التربية يشمل م

 .( تدريسي وتدريسية٤۰۸التأريخ ، للدراسة الصباحية والمسائية ويتألف مجتمع البحث من )

 (Samples Of The Researchعينة البحث ) -ب
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لوب )العينة الطبقية العشوائية( وذلك لأنها تحقق التمثيل لكل طبقات اعتمدت الباحثة في اختيار عينة البحث على أس 

المجتمع، وتكون اكثر دقة من العينة العشوائية البسيطة؛ لأنها تجمع العشوائية، وتعمل على تحقيق التكافؤ بين أفراد 

 (109: 2014الكاف،العينة، وأيضاً تمتاز بالدقة الإحصائية، وانخفاض في نسبة الوقوع في الخطأ المعياري. )

 

 

 

 

 -وتنقسم عينات البحث الحالي إلى:

 العينة الاستطلاعية )عينة وضوح الفقرات(-1

عملتتتت الباحثتتتة علتتتى اختيتتتار العينتتتة الاستتتتطلاعية بالطريقتتتة الطبقيتتتة العشتتتوائية، وهتتتذه العينتتتة تكتتتون ختتتارج 

التعتتتترف علتتتتى أهتتتتم  العينتتتتة الأساستتتتية، وهتتتتذه العينتتتتة تمثتتتتل جميتتتتع فئتتتتات البحتتتتث، وكتتتتان الهتتتتدف منهتتتتا هتتتتو

فتتتتي التعامتتتتل متتتتع الأداة، والتعتتتترف علتتتتى  المعوقتتتتات أو الصتتتتعوبات التتتتتي تواجتتتته أعضتتتتاء هيتتتتأة التتتتتدريس

 وضوح الفقرات، ومدى فهمهم للفقرات والزمن.

( تدريستتتتي وتدريستتتية متتتن جامعتتتتات الفتتترات الأوستتتتط فتتتي قستتتم التتتتتاريخ فتتتي كليتتتتة 20أذ اختتتتارت الباحثتتتة )

% متتن عتتتدد الأفتتراد الكلتتي، جتتترى 10بتتتل وكتتربلاء( وأن هتتذا العتتتدد يشتتكل نستتبة التربيتتة للعلتتوم الإنستتانية )با

 ( يوضح ذلك:1تأشير أسمائهم في قائمة خاصة لدى الباحثة، وجدول )

 الجنس( -( / أفراد العينة الاستطلاعية حسب )المحافظة 1) جدول

 جامعةال

 الجنس

 المجموع

 إنـاث ذكـور

 10 6 4 كربلاء

 10 5 5 بابل

 20 11 9 موعالمج

 

 عينة التحليل الإحصائي  -2

تتتم اختيتتار عينتتة التحليتتل الإحصتتائي لجميتتع الفقتترات بالطريقتتة الطبقيتتة العشتتوائية، بعتتد أن تتتم استتتبعاد أفتتراد  

العينتتتتة الاستتتتتطلاعية الأولتتتتى عتتتتن طريتتتتق قائمتتتتة الأستتتتماء المؤشتتتترة لتتتتدى الباحثتتتتة، متتتتن أعضتتتتاء الهيئتتتتة 

( تدريستتتتتي 200ط، أذ بلتتتتت  حجتتتتتم عينتتتتتة التحليتتتتتل الإحصتتتتتائي )التدريستتتتتية فتتتتتي جامعتتتتتات الفتتتتترات الأوستتتتت

 ( يوضح ذلك.3%( من المجموع الكلي للطلبة، وجدول )39وتدريسية، وهذا العدد يشكل نسبة )

 الجنس( -( أفراد عينة التحليل الإحصائي حسب)المحافظة 2جدول )
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 ت

 المحافظة 

 الجنس

 المجموع

النسبببببببببببببببة 

 المئوية
 إنـاث ذكـور

 %29 58 44 14 الأول 1

 %17 33 25 8 الثاني 2

 %34 68 44 24 الثالث 3

 %20 41 20 21 الرابع 4

 %100 200 133 67 المجموع

 

 عينة البحث الأساسية -3

عملتتت الباحثتتة علتتى اختيتتار أعضتتاء هيئتتة التتتدريس فتتي قستتم التتتأريخ فتتي جامعتتات الفتترات الأوستتط بشتتكل    

( تدريستتتتي وتدريستتتتية وبتتتتنفس 408بحتتتتث، والبتتتتال  عتتتتددهم )قصتتتتدي كعينتتتتة أستتتتاس، لتطبيتتتتق إجتتتتراءات ال

( تدريستتتتتي 200الطريقتتتتتة التتتتتتي أتبعتهتتتتتا فتتتتتي اختيتتتتتار العينة)استتتتتتطلاعية، الاحصتتتتتائية( اختتتتتتارت الباحثتتتتتة)

  .%( من مجموع الطلبة الكلي43وتدريسية في قسم التاريخ، وهذا العدد يشكل نسبة)

 (Research Instrumentثالثا/ أداتا البحث ووصفهما ) 

إنهّتتتا الوستتتيلة التتتتي يعتمتتتد عليهتتتا الباحتتتث فتتتي لجمتتتع البيانتتتات المطلوبتتتة متتتن المصتتتادر المحتتتددة فتتتي الادة:    

بحثتتته وتتبتتتاين أدوات البحتتتث فتتتي قتتتدرتها علتتتى قيتتتاس الاستتتتجابة المطلوبتتتة، فتتتالأداة التتتتي تقتتتيس عينتتتة محتتتددة 

 قد لا تكون قادرة على قياس عينة أخرى. 

 (237: 2007) عباس وآخرون،    

وبما أن البحث الحالي يهدف إلى معرفة أنماط التعلم، لدى طلبة قستتتتتتم التاريخ من وجهه نظر أعضتتتتتتاء الهيئة    

كل صفات الأداة العلمية من صدق،  التدريسية في جامعات الفرات الأوسط قامت الباحثة باعداد مقياس تتوافر فيه

 وثبات، وموضوعية.

 لبحث:ة اخطوات )بناء( أدا -

 التعلم أداة أنماط

اطلعت الباحثة على الدراسات والبحوث التي تناولت متغير أنماط التعلم ولم تحصل على أداة تقيس أنماط التعلم 

تنطبق مع عينة بحثها، لذا قامت الباحثة بأعداد مقياس  )لأنماط التعلم( يتناسب مع عينة واهداف البحث الحالي 

 وفقا للخطوات الآتية:

 : لأفراد من مجتمع البحث توجيه استبانة مفتوحة-أ
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قامت الباحثة بمراجعة الأدبيات السابقة والدراسات التي تناولت مفهوم أنماط التعلم والتقت بعينة من تدريسي    

وتدريسية قسم التاريخ وقدمت لهم استبيان مفتوح يتضمن سؤالين، ثم قامت الباحثة بتفسير استجابات أفراد العينة 

 والتي أفادتها كثيراً في إعداد أداة أنماط التعلم. الاستطلاعية العشوائية 

 :وصف أداة أنماط التعلم -ب

( فقتترات 10( أنمتتاط رئيستتة وهتتي مجتتال )نمتتط التتتعلم العميتتق( ويتضتتمن )3تكتتون مقيتتاس أنمتتاط التتتعلم متتن )

( فقتتتترات، 10( فقتتتترات و )نمتتتتط التتتتتعلم التحصتتتتيلي ( ويتضتتتتمن )12و )نمتتتتط التتتتتعلم الستتتتطحي ( ويتضتتتتمن )

 .(32عدد الفقرات الكلي للاستبانة )وبل  

محايد، أوافق، أوافق  ،) لا أوافق بشدة، لا أوافق خماسي البدائل Likert)وقد استخدمت الباحثة مقياس ليكرت ) 

 ( درجة لكل بديل.1-5وتعطى) بشدة(

 

 : تعليمات مقياس أنماط التعلم -

فراد العينة حول سرية إجاباتهم، وإنهّا تستخدم ركزت الباحثة في هذا الجزء على توضيح وشرح طريقة الإجابة لأ

لأغراض البحث العلمي فقط ، إذ يؤكد عدد من المختصيّن إن التسمية الصريحة والواضحة للمقياس قد تؤدي 

بالمستجيب الى تزييف اجابته، كما أن هذا النوع من المقياس يقلل الخطأ في تفسير المعلومات، وعدم حاجته إلى 

 (124: 1996ويسهل عمل الباحث في تلخيص النتائج وتحليلها. )الشريف،الوقت والجهد ،

 : وضوح التعليمات وصياغة الفقرات -

بعتتد إكمتتتال متطلبتتتات بنتتاء مقيتتتاس أنمتتتاط التتتتعلم وبعتتد عرضتتتها علتتتى المحكمتتتين، عملتتت الباحثتتتة علتتتى توزيتتتع 

لتتتتى متتتتدى وضتتتتوح للتعتتتترف ع 14/4/2025الأداة علتتتتى العينتتتتة الاستتتتتطلاعية )وضتتتتوح الفقتتتترات(، بتتتتتاريخ 

 الفقرات، وتعليمات الإجابة عنها، وما إذا كانت هناك فقرات مبهمة او صعبة.

 :التحليل الإحصائي لفقرات مقياس انماط التعلم -

 . عينة التحليل الإحصائي للفقرات:1

لتي يرى أصحاب القياس النفسي إنَّ القوة التميزية للفقرات ومعاملات صدقها هي من أهم الخصائص القياسية ا

ولقياس هاتين الخاصيتين لفقرات مقياس أنماط ( ۹۲: ۱۹۹۹يجب التحقق منها في المقاييس النفسية. )المصري، 

، ويعُدّ هذا مناسباً ( تدريسي وتدريسية۲۰۰( فقرة على عينة مكونة من )32التعلم طبق المقياس الذي يتكون من )

 (Nunnally, 1978في ضوء رأي نانلي)

( أشخاص لكل فقرة من فقرات ۱۰-٥حجم عينة التحليل الاحصائي للفقرات تكون ما بين ) الذي يرى إنَّ يكون

 (Nunnally, 1978:262المقياس وذلك لتقليل من أثر الصدفة. )

 . المؤشرات الإحصائية لمقياس انماط التعلم :2

ي لدرجات مقياس انماط التوزيع التكرار ويبد لمقياس انماط التعلم،عند ملاحظة قيم المؤشتتتتتترات الإحصتتتتتتائية    

التعلم يقترب من التوزيع الاعتدالي؛ لان درجات الوستتتط والوستتتيط والمنوال متقاربة، كذلك أن معاملات الالتواء 

سالباً، دلّ والتفرطح تقترب من الصفر، وكلما كان  معامل الالتواء ومعامل التفرطح قريباً من الصفر سواء كان موجباً أو 



 

354 

 2025 تشرين الثاني – الاولالجزء  –الرابع العدد – عونوالارب رابعالمجلد ال –مجلة الباحث 
 

 

وعليه يكون المقياس دقيقاً في قياس المفهوم النفستتي وتكون  الاعتدالي،ع التكراري قريب من التوزيع هذا على ان شتتكل التوزي

 .(86: 1998العينة ممثلة للمجتمع مما يسمح بتعميم نتائج تطبيق هذا المقياس. )عودة، 

 حساب الخصائص السايكومترية للفقرات:-3

وضع لقياسه فعلاً. أهمية كبيرة في تحديد قدرته على قياس ما  إنّ الخصائص السيكومترية لفقرات المقياس تشكل   

(Holden , 1985: 386-389 ومن الخصتتتتائص القياستتتتية التي ينبغي التحقق منها في فقرات المقاييس هي القوة التمييزية ،)

  (.75 :1997للفقرات ومعاملات صدقها. )الزيباري، 

السيكومترية المناسبة يمكن من بناء مقياس يتمتع بخصائص قياسية وإنّ اختيار الفقرات ذات الخصائص القياسية    

جيدة، لذا يجب التحقق من الخصائص القياسية للفقرات لانتقاء المناسب منها وتعديل الفقرات غير المناسبة أو 

قوة بال (. لذا قامت الباحثة بحساب الخصائص السيكومترية للفقرات المتمثلةGhiselli,1981:421استبعادها. )

 ، وايضاَ ارتباط الفقرة بالدرجة لكل نمط،  وكالاتي:التمييزية

 

 (:Discrimination Power of Itemsأ. القوة التمييزية للفقرات )

طبقت الباحثة المقياس على افراد العينة من تدريستتتي وتدريستتتية قستتتم التاريخ في جامعات الفرات الأوستتتط البال  

 د قامت الباحثة باستخراج القوة التمييزية وفقاً للخطوات الاتية:( تدريسي وتدريسية ، وق200عددهم )

 تم تصحيح استمارات الإجابة لاستخراج القوة التميزية لفقرات المقياس. -

ية لكل نمط من  - ية إلى اقل درجة كل ياً من أعلى درجة كل بعد ذلك تمّ ترتيب درجات أفراد العينة تنازل

 انماط التعلم.

%( من كلّ مجموعة إذ اقترح " كيلي "  27رفتان بالدرجة الكلية وبنستتتتتتبة )حددت المجموعتان المتط -

Kelly  ان يكون عدد افراد كل مجموعة من المجموعتين المتطرفتين في الدرجة الكلية عند حستتتتتتتاب

( 108( وبل  العدد الكلي )286، 1998%( من أفراد العينة )عودة،  27القوة التميزية للفقرات بنستتتتبة )

سيةتدريسي وتدر سية( 54، بواقع )ي سية( 54في المجموعة العليا و) تدريسي وتدري في  تدريسي وتدري

 المجموعة الدنيا.

( لعينتين مستتتتتقلتين في حستتتتاب دلالة الفروق بين متوستتتتطي t-testاستتتتتعملت الباحثة الاختبار التائي ) -

ة المحستتوبة تمثل القوة المجموعتين في درجات كلّ فقرة من فقرات المقياس، على أستتاس أن القيمة التائي

التمييزية للفقرة، واتضح أن جميع الفقرات مميزة لكونها دالة احصائيا؛ً لأن قيمتها التائية المحسوبة أكبر 

 3(. الجدول )0.05( وعند مستتتوى دلالة )106( بدرجة حرية )1,98من القيمة التائية الجدولية البالغة )

 ت.( يبين نتائج حساب القوة التميزية للفقرا

  انماط التعلم(/ القوة التميزية لفقرات مقياس 3 جدول )

القيمـة التائيـة  المجموعـة الدنيـا المجموعـة العليـا ت

 المحسوبـة

مستوى 

دلالة 

0,05 
المتوسط  الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 نمط التعلم العميق

 دالة 3.055 1.204 2.852 1.253 3.574 1
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 دالة 3.096 1.008 2.241 1.387 2.963 2

 دالة 5.262 1.076 2.778 1.082 3.870 3

 دالة 8.258 0.901 2.981 0.773 4.315 4

 دالة 8.322 1.150 3.185 0.588 4.648 5

 دالة 5.665 0.931 2.963 0.971 4.000 6

 دالة 9.130 0.823 2.963 0.756 4.352 7

 دالة 5.692 1.005 3.167 0.848 4.185 8

 دالة 5.004 1.073 2.593 1.119 3.648 9

 دالة 9.319 0.979 2.944 0.664 4.444 10

 نمط التعلم السطحي

 دالة 4.814 0.991 3.000 1.124 3.981 11

 دالة 9.068 0.898 2.796 0.751 4.241 12

 دالة 9.543 0.899 3.056 0.605 4.463 13

 دالة 7.060 0.920 3.056 0.851 4.259 14

 دالة 7.824 1.073 3.019 0.712 4.389 15

 دالة 7.078 1.160 2.704 1.011 4.185 16

 دالة 4.526 1.080 2.759 1.212 3.759 17

 دالة 5.610 1.089 2.852 1.073 4.019 18

 دالة 6.761 1.129 2.500 1.033 3.907 19

 دالة 7.107 0.966 2.519 1.010 3.870 20

 دالة 5.507 1.006 2.685 1.188 3.852 21

 دالة 3.986 1.083 2.185 1.534 3.204 22

 نمط التعلم التحصيلي

 دالة 6.370 1.027 2.963 0.870 4.130 23

 دالة 6.238 1.094 2.519 1.065 3.815 24

 دالة 5.486 1.092 2.426 1.186 3.630 25

 دالة 9.247 1.041 2.264 1.117 4.185 26

 دالة 9.123 0.942 2.019 1.176 3.889 27

 دالة 4.079 1.046 3.667 0.882 4.426 28

 دالة 6.207 1.112 3.481 0.662 4.574 29

 دالة 5.464 1.127 3.222 0.903 4.296 30

 دالة 4.275 1.329 3.315 1.039 4.296 31

 دالة 7.192 1.061 1.926 1.427 3.667 32

 

 

 ة بالدرجة الكلية للنمط الذي تنتمي اليه:ب. علاقة درجة الفقر

بين درجات كلّ  Person correlationاعتمدت الباحثة في حساب صدق الفقرة على معامل ارتباط " بيرسون " 

فقرة والدرجة الكلية لكل نمط، لكون درجات الفقرة متصتتتتتتلة ومتدرجة، علماً أن عينة صتتتتتتدق الفقرات تتكون من 

في البحث الحالي، واتضح أن جميع معاملات الارتباط دالة احصائياً عند مستوى دلالة  تدريسي وتدريسية( 200)

( بدرجة 0,139( إذ كانت قيم معاملات ارتباطها بالدرجة الكلية للنمط أكبر من القيمة الجدولية البالغة )0,05)

 (. 0,05( وبمستوى دلالة )198حرية )

 :الخصائص القياسية )السيكومترية( للمقياس-ج
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اتجهت جهود المهتمين بالقياس النفسي في الآونة الأخيرة إلى زيادة دقة المقاييس النفسية بتحديد بعض الخصائص 

قياس ما وضتتتعت لقياستتته وإجراء القياستتتية "الستتتيكومترية " للمقاييس، التي يمكن أن تكون مؤشتتترات على دقتها في 

ومن أهم الخصتتتتتائص القياستتتتتية للمقياس التي أكدها ( 36 :1999عملية القياس بأقل ما يمكن من الأخطاء. )المصتتتتتري، 

المختصون في القياس النفسي هما خاصيتا الصدق والثبات، إذ تعتمد عليها دقة البيانات أو الدرجات التي نحصل 

(، وبعد ان عرضت الباحثة الخصائص السيكومترية 227: 1998عليها من المقاييس النفسية       )عبد الرحمن، 

 لمقياس سيتم التحقق من الخصائص القياسية للمقياس، وكما يأتي:لفقرات ا

 (:Validity of the Scaleأولاً: صدق المقياس )

استخرج للمقياس الحالي نوعان للصدق هما الصدق الظاهري، وصدق البناء، وفيما يأتي توضيح لكيفية التحقق   

 من كل نوع منها:

 الصدق الظاهري )صلاحية المقياس(: -أ

ذا النوع من الصتتتتدق على مدى تمثيل المقياس للميادين أو الفروع المختلفة للقدرة أو الستتتتمة التي يقيستتتتها، يقوم ه

كذلك على التوازن بينها بحيث يصبح من المنطقي أن يكون محتوى المقياس صادقاً شريطة ان يمثل جميع القدرة 

لباحثة من الصتتتدق الظاهري لمقياس انماط (، وقد تحققت ا150: 1998أو الستتتمة المراد قياستتتها. )عبد الرحمن، 

عداد الفقرات حستتتتتتتب كل عامل، وتمّ عرض  التعلم عن طريق تحديد تعريف انماط التعلم وتحديد مفاهيمها وا

من المحكمين ذوي الخبرة في مجال العلوم التربوية والنفستتتتتتية وطرائق تدريس التاريخ، المقياس على مجموعة 

في الحكم على مدى ملائمته للغرض الذي وضتتع من اجله، اعتمدت الباحثة نستتبة  وبناءً على آرائهم حول المقياس

سبة أكثر من ذلك، وجدول 80 سبة موافقة على فقرات المقياس، وكانت الن % فأعلى من أراء المحكمين بوصفها ن

طفيفة على ( يوضح ذلك وأصبح مقياس انماط التعلم متصفاً بالصدق الظاهري، اذ تم اجراء بعض التعديلات ال4)

 المقياس ولم تحذف أي من فقراته.

 (/  اراء المحكمين لأداة أنماط التعلم4جدول )

 (:Constrcut Validityصدق البناء )  -ب

يوصف صدق البناء بأنّه أكثر أنواع الصدق تمثيلاً لمفهوم الصدق الذي يسمى أحياناً بصدق المفهوم أو صدق 

: 1994به مدى قياس المقياس النفسي لتكوين فرضي أو مفهوم نفسي معين. )ربيع،  التكوين الفرضي، ويقصد

أرقبببببببببببببببببببام  مجالات المقياس ت

 الفقرات

النسبببببببببببببببببة  استجابة المحكمين

المئويببببببببببببببة 

 للموافقين

النسببببة المئويبببة 

 لغير الموافقين
غيبببببببببببببببببببر  موافق

 موافق

 %0 %100 0 20 10- 1 نمط التعلم العميق  1

 %0 %100 0 20 12-1 ط التعلم السطحي نم 2

 %0 %100 0 20 10-1 نمط التعلم التحصيلي  3

 %0 %100 0 20 32 المجموع
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ً أو سمة معينة. )98  : Anastasia, 1976(، ويقصد بصدق البناء الدرجة التي يقيس فيها المقياس بناءً نظريا

لبناء ( إلى أن هناك بعض الدلائل والمؤشرات لصدق اCronbach & Mehl(، ويشير كرونباخ وميهل )151

لعلّ أهمها الفروق بين الجماعات والافراد إذ أن من المنطقي أن نفترض أن الأفراد يختلفون في مدى ما لديهم من 

 (.315: 1980الخصيصة المقاسة وهذا الافتراض ينبغي أن ينعكس على أدائهم على المقياس. )فرج، 

  -ة :وقد تحققت الباحثة من صدق البناء عن طريق المؤشرات الاتي     

 .التمييز من خلال إيجاد الفروق بين المجموعتين المتطرفتين 

 .علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لكل نمط 

 :(Scales Reliability)ثانياً: ثبات المقياس 

 -كالاتي:اعتمدت الباحثة في حساب الثبات بطريقتي أعادة الاختبار والفاكرونباخ، و

 :Test Retest Methodإعادة الاختبار  -طريقة الاختبار -أ

تدريستتتتي ( 20لغرض استتتتتخراج الثبات بهذه الطريقة فقد أعيد تطبيق المقياس على عينة الثبات التي تكونت من )

( بأنّ إعادة تطبيق المقياس (Adamsحيث بينت آدمز( يوماً من التطبيق الأول، 14وبفاصل زمني بل  ) وتدريسية

بوعين من التطبيق الأول، وباستتتتتتعمال معامل ارتباط بيرستتتتتون بين للتعرّف على ثباته يجب ان لا يتجاوز الأستتتتت

 ( 5درجات التطبيقين، ظهرت قيم الثبات كما موضحة بالجدول )

 معامل الثبات وفق اعادة الاختبار لكل نمط من انماط التعلم  /( 5جدول )                         

 اسم النمط معامل الثبات

 نمط التعلم العميق 0,93

,890  نمط التعلم السطحي 

 نمط التعلم التحصيلي 0,87

     

 .وتعُدّ هذه القيم مؤشراً جيداً على استقرار إجابات الأفراد على المقياس عبر الزمن   

 :Alpha – Cronbach Method طريقة ألفا كرونباخ-ب

( استتتتتمارة، وبعتتتتد 200أستتتتتخرج الثبتتتتات بهتتتتذه الطريقتتتتة متتتتن درجتتتتات استتتتتمارات العينتتتتة الأساستتتتية البالغتتتتة )

وهتتتي معتتتاملات ثبتتتات جيتتتدة يمكتتتن الاعتمتتتاد  (6تطبيتتتق المعادلتتتة كانتتتت قتتتيم الثبتتتات كمتتتا موضتتتحة بالجتتتدول )

 عليها في إجراء البحوث. 

 (/  معامل الثبات الفاكرونباخ لكل نمط من انماط التعلم 6جدول )

 اسم النمط معامل الثبات

 نمط التعلم العميق 0,90

 سطحينمط التعلم ال 0,87
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 نمط التعلم التحصيلي 0,85

 

 وصف المقياس بصورته النهائية:-ج

 يتألف مقياس انماط التعلم في البحث الحالي بصورته النهائية من ثلاثة انماط وهي:   

(، 1، 2، 3، 4، 5وأعطيت الأوزان    )، فقرة لها خمسة بدائل( فقرات وكل 10تكون من ): ينمط التعلم العميق -

(، وبذلك 10( درجة، وأقل درجة يحصل عليها )50لى درجة يمكن أن يحصل عليها المستجيب هي )لذلك فإن أع

 درجة. (30فإن المتوسط النظري يبل  )

( ، 1، 2، 3، 4، 5وأعطيت الأوزان )، فقرة لها خمسة بدائل( فقرات وكل 12تكون من ): ينمط التعلم السطحي -

(، وبذلك 12( درجة، وأقل درجة يحصل عليها )60لمستجيب هي )لذلك فإن أعلى درجة يمكن أن يحصل عليها ا

 درجة. (36فإن المتوسط النظري يبل  )

، 2، 3، 4، 5وأعطيت الأوزان )، فقرة لها خمستتتتتة بدائل( فقرات وكل 10تكون من ): ينمط التعلم التحصبببببيلي -

(، 10درجة يحصتتتل عليها )( درجة، وأقل 50(، لذلك فإن أعلى درجة يمكن أن يحصتتتل عليها المستتتتجيب هي )1

 درجة. (30وبذلك فإن المتوسط النظري يبل  )

 

 

 رابعا/ تطبيق أداتي البحث:

بحثها المتمثلة في استبانة )أنماط التعلم( بصيغتها النهائية، على العينة الأساسية المشمولة بالبحث  ةطبقت الباحثة أدا

ن قسم التاريخ، في كلية التربية للعلوم الإنسانية في تدريسي وتدريسية م( ۲۰۰من الأساتذة، والبالغة عددها ) 

 جامعات الفرات الأوسط، وقد وضحت الباحثة لأفراد العينة عن أهداف البحث، وعن كيفية الإجابة على الفقرات.

 خامسا/ تفري  بيانات أداتي البحث:

البرنامج الإحصائي للعلوم الإجتماعية بعد الانتهاء من جمع الاستبانات من أفراد عينة البحث تم تفري  بياناتها في 

(Spss لغرض إجراء العمليات الإحصتتتائية المناستتتبة لتحقيق أهداف البحث، وبما إن كل فقرة من فقرات أداتي ، )

البحث تضتتتتتتم خمستتتتتتة بدائل متدرجة، فقد تم تفري  البيانات من خلال أعطاء وزن )درجة( لكل بديل من البدائل 

لية لكل تدريستتتتي وتدريستتتتية وفقاً للبدائل المختارة من قبله وذلك عن طريق جمع الخمستتتتة، وتحتستتتتب الدرجة الك

( درجة 160الدرجات ، لهذا فأن أعلى درجة يمكن إن يحصتل عليها المستتجيب بالنستبة لمقياس أنماط التعلم هي )

لمقياس، وبذلك ( درجة والتي تمثل أدنى درجة كلية ل32التي تمثل أعلى الدرجات، وأقل درجة يحصل عليها هي )

  .( درجة96فإن المتوسط النظري للمقياس يكون )

 عرض النتائج وتفسيرها

 الهدف الأول/ التعرف على انماط التعلم لدى طلبة قسم التاريخ من وجهة نظر الهيئة التدريسية.

 عرض النتائج:

على عينة البحث المتكونة من  ( فقرة32لتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بتطبيق مقياس انماط التعلم المتكون من )

(، وبعدها استخرجت الباحثة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 6( تدريسي وتدريسية كما في ملحق )200)
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ولكل نمط على حدة، ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوستتتطات الحستتتابية والمتوستتتط الفرضتتتي لكل نمط، استتتتخدمت 

 (1وشكل )( 7كانت النتائج كما مبينة في جدول )الباحثة الاختبار التائي لعينة واحدة و

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيم التائية لمقياس انماط التعلم7جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 التعلم( المتوسط الحسابي والفرضي لمقياس انماط 1الشكل )                          

 

 

 تفسير النتائج/ .1

 يتبين من الجدول والشكل اعلاه الاتي:       

(، والمتوستتتتتط 4,680( والانحراف المعياري )34,500بل  المتوستتتتتط الحستتتتتابي للعينة )  -نمط التعلم العميق: .1

مستوى  ( عند1,96( اكبر من القيمة الجدولية البالغة )13,599(، وكانت القيمة التائية المحسوبة )30الفرضي )

(، وهذا يدل على ان طلبة قستتتم التاريخ يستتتتخدمون هذا النمط من وجهة نظر 199( ودرجة حرية )0,05دلالة )

 اعضاء الهيئة التدريسية بدرجة كبيرة. 

10

20

30

40

50

نمط التعلم 
العميق

نمط التعلم 
السطحي

نمط التعلم 
التحصيلي

المتوسط الحسابي 34.5 40.495 33.945

المتوسط الفرضي 30 36 30

المتوستتتتتتتط  العينة انماط التعلم

 الحسابي

الانتتتحتتتراف 

 المعياري

المتوستتتتتط 

 الفرضي

 الدلالة   tالقيمة التائية 

 الجدولية المحسوبة (0,05)

 دالة   1,96 13,599 30 4,680 34,500 200 نمط التعلم العميق

 دالة  1,96 10,061 36 6,318 40,495 200 نمط التعلم السطحي

 دالة  1,96 10,218 30 5,460 33,945 200 نمط التعلم التحصيلي
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( لأنماط التعلم، الذي يعُد إطارًا نظريًا Biggs, 1987وتفُسر الباحثة هذه النتيجة في ضوء نموذج جون بيجز )   

الكيفية التي يتفاعل بها الطلبة مع مواقف التعلم تبعًا لتكامل العوامل الشخصية والبيئية. إذ يشُير بيجز شاملاً لفهم 

إلى أن نمط التعلم العميق يتشكل نتيجة تفاعل دافعية داخلية صادقة لدى الطالب مع بيئة تعليمية محفّزة، الأمر 

 ية، وربطها بخبراته الشخصية وسياقاتها الواسعة. الذي يدفعه إلى استكشاف المعاني العميقة للمادة الدراس

وارتفاع المتوسط الحسابي بشكل دال إحصائيًا في هذه النتيجة يدل على أن طلبة قسم التاريخ، من وجهة نظر    

أعضتتتتتتاء هيئة التدريس، يوظفون هذا النمط بفاعلية، وهو ما ينستتتتتتجم مع طبيعة التخصتتتتتتص الذي يتطلب الفهم 

ي وربط الأحداث بالمضتتامين. كما يعكس ذلك إدراك الطلبة لأهمية التعلم بوصتتفه عملية بنائية الستتياقي والتاريخ

سير، مما يؤكد ما ذهب إليه بيجز بأن نمط التعلم لا يخُتزل في المعرفة، بل في تتجاوز حفظ المعلومات نحو التحليل  والتف

( 2020هذه النتيجة مع دراستتتة كل من: )الصتتتباغ وأمين، طريقة معالجتها والستتتعي إلى توظيفها بفهم عميق وتكاملي. وتتفق 

( باستتتتتخدام التعلم العميق بدرجة 2015( ودراستتتتة )حستتتتين وحمادي، (Smith & Brown, 2023ودراستتتتة 

 كبيرة.

(، والمتوستتتتط 6,318( والانحراف المعياري )40,495بل  المتوستتتتط الحستتتتابي للعينة ) نمط التعلم السببببطحي:  .2

( عند مستوى 1,96( اكبر من القيمة الجدولية البالغة )10,061يمة التائية المحسوبة )(، وكانت الق36الفرضي )

(، وهذا يدل على ان طلبة قستتتتم التاريخ يستتتتتخدمون هذا النمط من وجهة نظر 199( ودرجة حرية)0,05دلالة )

 اعضاء الهيئة التدريسية بدرجة كبيرة.

(، الذي يربط نمط التعلم الستتطحي بالدافعية Biggs, 1987)تفُستتر الباحثة هذه النتيجة في ضتتوء نموذج بيجز    

الخارجية وضتتعف التفاعل المعرفي مع المحتوى. وارتفاع المتوستتط الحستتابي بشتتكل دال إحصتتائيًا يدل على أن 

من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس يميلون إلى معالجة المعلومات بطريقة تكرارية وآلية،  –طلبة قسم التاريخ 

بة  تركز على تأثير العوامل البيئية مثل طبيعة التدريس أو التقييم، ما يدفع الطل الحفظ دون الفهم. ويعكس ذلك 

لاعتماد استتتتتتراتيجيات غير فعالة، كالتركيز على ما يتُوقع وروده في الامتحان، بدلاً من الستتتتتعي للفهم أو الربط 

 ( باستخدام كبير لنمط التعلم السطحي.2015المعرفي العميق. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )حسين وحمادي، 

(، والمتوستتتط 5,460( والانحراف المعياري )33,945بل  المتوستتتط الحستتتابي للعينة ) -:نمط التعلم التحصبببيلي .3

( عند مستوى 1,96( اكبر من القيمة الجدولية البالغة )10,218(، وكانت القيمة التائية المحسوبة )30الفرضي )

(، وهذا يدل على ان طلبة قستتتتم التاريخ يستتتتتخدمون هذا النمط من وجهة نظر 199ية)( ودرجة حر0,05دلالة )

 اعضاء الهيئة التدريسية بدرجة كبيرة.

( الذي يشتتير إلى أن نمط التعلم التحصتتيلي Biggs, 1987تفُستتر الباحثة هذه النتيجة في ضتتوء نموذج بيجز )    

غا كاديمي مرتفع،  بدافعية قوية لتحقيق أداء أ ماعي. ويدل يتميز  لدرجات أو التفوق الاجت كا بدافع خارجي  بًا  ل

 –من وجهة نظر أعضتتاء هيئة التدريس  –ارتفاع المتوستتط الحستتابي دلالة إحصتتائية على أن طلبة قستتم التاريخ 

يوظفون هذا النمط بوضتتتتوح، حيث يظُهرون تنظيمًا جيداً للوقت والجهد، ويعتمدون استتتتتراتيجيات فعّالة لتحقيق 

وإن لم يكن بالضتتتترورة مصتتتتحوبًا بفهم عميق للمحتوى. ويعكس ذلك تركيزهم على النتائج النهائية التحصتتتتيل، 

أكثر من المعنى، وهو ما أكده بيجز في تصتتتتتنيفه لأنماط التعلم. وتتفق هذه النتيجة مع دراستتتتتة كل من: دراستتتتتة       

Smith & Brown, 2023) ،ط التعلم التحصيلي.( باستخدام كبير لنم2015( ودراسة )حسين وحمادي 
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الهبببدف الثببباني / التعبببرف علبببى الفبببروق ذات الدلالبببة الاحصبببائية فبببي انمببباط البببتعلم لبببدى طلببببة قسبببم التببباريخ 

 اناث(.  -من وجهة نظر الهيئة التدريسية تبعا لمتغير الجنس )ذكور

 عرض النتائج/ .2

( تدريستتتتتي على مقياس 200لغة )لغرض التحقق من هذا الهدف قامت الباحثة بأخذ استتتتتتجابات عينة البحث البا   

انماط التعلم وبعد معالجة البيانات إحصتتائيا استتتخرجت الباحثة متوستتطات درجات افراد العينة على المقياس تبعا 

اناث( ولكل نمط على حدة، ولمعرفة الفروق بينهما استتتتتتتخدمت الباحثة الاختبار التائي  –لمتغير الجنس )ذكور 

 (.8ائج كما موضحة في الجدول )لعينتين مستقلتين، وكانت النت

 ( نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق في انماط التعلم8جدول )              

التتمتتتتتوستتتتتتتط  العدد الجنس انماط التعلم

 الحسابي

الانتتتتحتتتتراف 

 المعياري

 الدلالة   tالقيمة التائية 

 الجدولية المحسوبة (0,05)

 1,96 1,242 4,833 34,106 104 ذكور نمط التعلم العميق

 

 غير دالة  

 4,494 34,927 96 اناث

 1,96 0,302 6,586 40,625 104 ذكور نمط التعلم السطحي

 

 غير دالة  

 6,045 40,354 96 اناث

 1,96 1,175 5,417 33,510 104 ذكور نمط التعلم التحصيلي

 

 غير دالة  

 5,496 34,417 96 اناث

 

 /تفسير النتائج-

بة من وجهة نظر     لدى الطل ماط التعلم  ية في ان عدم وجود فروق ذات دلالة احصتتتتتتتائ جدول اعلاه  يتبين من ال

أعضتتتتتتاء هيئة التدريس تبعا لمتغير الجنس كون القيم التائية المحستتتتتتوبة لصنماط كانت اصتتتتتتغر من القيمة التائية 

 ( .198( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )1,96الجدولية البالغة )

(، الذي يؤكد أن أنماط التعلم تنشأ من تفاعل Biggs, 1987وتفُسر الباحثة هذه النتيجة في ضوء نموذج بيجز )   

معقد بين عوامل شخصية )مثل الأسلوب المعرفي والدافعية( وعوامل بيئية )كطبيعة المحتوى وأساليب 

 غرافية مثل الجنس.التدريس(، وليس بالضرورة من الخصائص الديمو

ويشير غياب الفروق الدالة إحصائيًا تبعًا للجنس إلى أن كلًا من الذكور والإناث يمتلكون فرصًا متقاربة في تطوير 

أنماط تعلمهم، وأن اختيار النمط )سواء كان سطحيًا أو عميقًا أو تحصيليًا( يعتمد بدرجة أكبر على الدافعية الذاتية، 

خبرة التعليمية، أكثر من كونه ستتتلوكًا ناتجًا عن الفروق البيولوجية أو الاجتماعية المرتبطة وتنظيم المعلومات، وال

 ( بعدم وجود فروق ذات دلالة تبعا للجنس.2021بالنوع. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ) أبو صالح، 

 

 الاستنتاجاتأولا / 



 

362 

 2025 تشرين الثاني – الاولالجزء  –الرابع العدد – عونوالارب رابعالمجلد ال –مجلة الباحث 
 

 

 رائق التدريس.. الطلبة يمتلكون أنماطًا متعددة للتعلّم مما يستدعي تنويع ط1

. النمط التحصتتيلي هو الأكثر بروزًا، مما يشتتير إلى تركيز الطلبة على تحقيق النجاح الأكاديمي بدرجة أكبر من 2

 الفهم العميق.

 . لا توجد فروق جوهرية بين الجنسين في أنماط التعلّم.3

 التوصياتثانيا / 

 ة.. توعية التدريسيين بأهمية مراعاة أنماط التعلّم المختلف1

 التحصيلي(. –السطحي  –. تصميم أنشطة تعليمية تتناسب مع الأنماط الثلاثة )العميق 2

 . تشجيع الطلبة على استخدام النمط العميق عبر استراتيجيات قائمة على التحليل والنقاش.3

 ثالثا / المقترحات 

لمي بتطوير أدوات تعليمية متنوعة ن تقوم المؤستتستتات التعليمية المختصتتة في وزارة التعليم العالي والبحث العا-1

تناستتتب كل نمط تعلم، مثل ملفات صتتتوتية للنمط الستتتمعي، نشتتتاطات تحليلية للنمط العميق، وأوراق عمل منهجية 

 للنمط التحصيلي.

.ان تتولى وزارة التعليم العالي او اقستتتتتام الإرشتتتتتاد التربوي في الكليات إعداد دليل إرشتتتتتادي لأعضتتتتتاء هيئة -2

 يفية التعامل مع أنماط التعلم داخل الصفوف الجامعية.التدريس حول ك
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 الإنكليزيةالملخص باللغة 

This study aims to identify the prevailing learning styles among students of the 

History Department in the universities of the Middle Euphrates region from the 

perspective of faculty members, and to reveal statistically significant differences in 

these styles according to the variable of gender (male–female). The study sample 

consisted of (200) faculty members from the History Department in the universities 

of the Middle Euphrates region (Karbala, Kufa, Al-Qadisiyah, Al-Muthanna, and 

Babylon). 

 

The study relied on the descriptive method, and a special instrument was prepared to 

measure learning styles based on Biggs’ threefold model, which consists of three 

styles (deep, surface, and achieving). These styles were measured through a scale 

composed of (32) items. After applying the instrument to the study sample and 

statistically analyzing the data, the results indicated that students of the History 

Department in the universities of the Middle Euphrates possess diverse learning 

styles, with the most common and preferred being the achieving style, followed by 

the deep style in second place, and the surface style in third place. It also appeared 

that there are slight differences between genders, but they are not statistically 

significant. 

 

The study recommends raising faculty awareness of the importance of considering 

different learning styles and designing educational activities that correspond to them. 

 


