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 : خلاصة البحث
الى التعرف عمى مدى المام طمبة  الحالي هدف البحث   

 وفق تصنيف مارزانو لممهارات العقميةالصف الثالث متوسط 
ولتحقيق هدف البحث اتبع الباحث المنهج الوصفي من خلال ،

اختبار لمعرفة مدى المام طمبة الصف الثالث متوسط لممهارات 
، ومن خلال اطلاع الباحث عمى وفق تصنيف مارزانو العقمية 

الادبيات والبحوث والدراسات السابقة ، وما تم عرضه عمى 
محكمين لتحقيق الصدق الظاهري مجموعة من الخبراء وال

من وضوح فقرات الاختبار واعتمادا عمى  التأكيدللاختبار تم 
المهارات التي حددها الباحث والتي تكونت الصيغة النهائية 

 بإيجاد( فقرة ، وعن طريقها قام الباحث   32للاختبار من )
معامل التمييز ومعامل الصعوبة و فعالية البدائل الخاطئة و 
الاتساق الداخمي ، والتحقق من ثباته بواسطة طريقة التجزئة 

( اذ بمغ معامل الثبات 20ريتشارد  –النصفية ومعادلة )كودر 
( وهي نسبة عالية تطمئن الباحث لتطبيق الاختبار 0.84)

طالبة من الصف ( طالبا و 380عمى عينة البحث البالغة )
الثالث المتوسط اختيروا عشوائيا من المدارس المتوسطة 

قسم تربية المسيب .  –والثانوية التابعة لمديرية تربية بابل 
اعتمد  الباحث عمى الوسائل الاحصائية الاتية : معادلة مربع 
كاي لمعرفة نسبة اتفاق اراء الخبراء حول المعايير والمؤشرات 

الى استخدام الحقيبة الاحصائية لمعموم  بالإضافةكل مهارة 
( وبرنامج الاكسل الى جانب التكرارات spss-21الاجتماعية )

والنسب المئوية ، واظهرت نتائج باستخدام الوسائل الاحصائية 
 منها :الاستنتاجات  مجموعة من

مهارات الباكتساب ان طمبة الصف الثالث متوسط لديهم -
 وفق تصنيف مارزانو العقمية

منها التوصيات والمقترحات ميه خرج الباحث بمجموعة من عو 
 : 

،  وفق تصنيف مارزانو الكممات المفتاحية : المهارات العقمية
 طمبة الصف الثالث متوسط .

 

Abstract : 
The current research aims to identify the extent 

of third-grade middle school students’ mastery 

of mental skills according to Marzano’s 
classification. To achieve the research 

objective, the researcher followed the 

descriptive approach through a test to 
determine the extent of third-grade middle 

school students’ mastery of mental skills 

according to Marzano’s classification. Through 
the researcher’s review of the literature, 

research and previous studies, and what was 

presented to a group of experts and arbitrators 

to achieve the apparent validity of the test, the 

clarity of the test paragraphs was confirmed. 
Based on the skills identified by the researcher, 

the final version of the test consisted of (32) 

paragraphs. Through it, the researcher found 
the discrimination coefficient, the difficulty 

coefficient, the effectiveness of false 

alternatives, and internal consistency, and 
verified its stability using the split-half method 

and the (Kuder-Richard 20) equation, as the 

stability coefficient reached (0.84), which is a 
high percentage that reassures the researcher to 

apply the test to the research sample of (380) 

male and female students from the third grade 
middle school who were randomly selected 

from middle and secondary schools affiliated 

with the Babil Education Directorate - Al-
Musayyab Education. Department  The 

researcher used the following statistical 

methods: the chi-square equation to determine 

the percentage of agreement between experts 

regarding the criteria and indicators for each 

skill, in addition to using the Statistical 
Package for the Social Sciences (SPSS-21) and 

Excel, along with frequencies and percentages. 

The results using statistical methods revealed a 
set of conclusions, including: 

- Third-grade middle school students have 

acquired mental skills according to Marzano's 
classification. 

Accordingly, the researcher came up with a set 

of recommendations and proposals, including. 
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 التعريؼ بالبحث 
: مشكمة البحثاكلا :   
كميما تعددت مصادر التعمـ يبقى لمكتاب المدرسي       

دكر ميـ في نكاتج عمميات التعمـ ، كأثر بالغ في نكعية 
كرغـ تمؾ الاىمية لمكتاب  ،العممية التربكية كالارتقاء بيا 

كما يتضمنو مف أنشطة كأسئمة لاسيما كأنيا مف ابرز ما 
يجب أف يميز محتكل الكتاب المدرسي كالتي تقيس تفكير 

كذلؾ تحقيقان للأىداؼ  ،المتعمـ كليس ذاكرتو فقط 
المنشكدة التي يركـ محتكل الكتاب المدرسي تحقيقيا عند 

حقيقيان لمستكل تقدـ  لا يعطي كزنان  ، ألا أنوالمتعمـ 
الطالب ككذلؾ أنجاز المؤسسة التعميمية لمياميا 

كذلؾ ما يؤخذ عمى الأنشطة كالأسئمة ، كمسؤكليتيا
ي قياسيا عمى تذكر الطالب لممادة التعميمية فبتركيزىا 

كىذا ما أشار أليو كؿٌّ مف دراسة   ،بالحفظ كالاستظيار
خبرة كمف  . (ٕٕٔٓ( كدراسة ) العابدمٕٙٔٓ)فياض 
الفيزياء لمصؼ الثالث المتكاضعة في تدريس مادة  الباحث

كلعدـ كجكد دراسة سابقة تناكلت مدل الماـ  ،متكسط 
كفؽ تصنيؼ  طمبة الصؼ الثالث متكسط لمميارات العقمية

لو ضعفا في تكظيؼ تبيف  )عمى حد عمـ الباحث( مارزانك
الميارات العقمية لدل المتعمميف ، كقد اتضحت ىذه 

استبانة لعدد مف المدرسيف  تكجيوالمشكمة عف طريؽ 
كالمدرسات كمشرفي مادة الفيزياء لممرحمة المتكسطة 

( سنكات ٘خبرتيـ عف ) ؿلا تق( بحيث ٗٔكالبالغ عددىـ )
/  مف مدارس مختمفة في المديرية العامة لتربية بابؿ

                                            قضاء المسيب لغرض الاجابة عف الاسئمة الاتية :
مف خلاؿ تدريسؾ لمادة الفيزياء ىؿ ترل ضركرة اف  -ٔ

كفؽ يتناكؿ محتكل كتاب الفيزياء لمميارات العقمية 
 ؟تصنيؼ مارزانك

ىؿ طلاب الصؼ الثالث متكسط يمتمككف معرفة -ٕ
 ؟كفؽ تصنيؼ مارزانكبالميارات العقمية 

 كمف خلاؿ مناقشة اجاباتيـ تكصؿ الباحث الى ما يمي :
% مف المدرسيف كالمدرسات يعتقدكف اف ميارات ٓ٘-

 العقمية متضمنة في محتكل كتاب الفيزياء .
ة %مف المدرسيف كالمدرسات يعتقدكف اف طمبٓ٘-ٕ

 الصؼ الثالث متكسط يمتمككف معرفة بيذه الميارات.
 

كفي ضكء ما سبؽ تتبمكر مشكمة البحث كشكمت دافعا قكيا 
 لدل الباحث لمتعرؼ عمى مدل الماـ الطمبة بالميارات العقمية

كعمية حددت مشكمة البحث بالسؤاؿ  كفؽ تصنيؼ مارزانك
 الاتي :

رات العقمية ما مدل الماـ طمبة الصؼ الثالث متكسط لمميا-
 ؟كفؽ تصنيؼ مارزانك

 : اىمية البحثثانيا :
نتيجة التطكرات التربكية الحديثة أصبح ىدؼ التعميـ ىك       

التعمـ، كبذلؾ تركزت الجيكد التربكية عمى التعمـ، كانتقؿ الثقؿ 
في العممية التعميمية مف المعمـ الى المتعمـ، فالميـ في التعميـ 
ليس ما يقكـ بو المعمـ، كلكف ما يقكـ بو المتعمـ مف جيد 

مى الخبرة، فالعبرة ليست بما يختاره كنشاط، مف أجؿ حصكلو ع
المعمـ مف خبرة ،أك ميارتو بالقياـ بالشرح كالتبسيط كغير 
ذلؾ، كلكف العبرة بما يحتاج اليو المتعمـ أك يميؿ اليو، كبذلؾ 
تصبح ميمة المعمـ مساعدة المتعمميف في الحصكؿ عمى 
الخبرة التي يحتاجكف الييا في الكقت المناسب )الحيمة 

( . لـ تعد التربية مجمكعة مف المعارؼ ٖٚٗ: ٕٓٔٓ،
كالافكار النظرية التي يتعمميا الناس في مرحمة مف مراحؿ 
الحياة كتنتيي بانتياء مرحمة العمر ىذه، بؿ اصبحت تشمؿ 

( . كاكد المختصكف في ٜٜ: ٕٛٓٓكؿ مراحؿ الحياة )عطية، 
التربية العممية أف التعميـ بصفة عامة كتدريس العمكـ بصفة 

اصة ليس مجرد نقؿ المعرفة الى المتعمميف بؿ ىي عممية  خ
تساعدىـ  في بناء معارفيـ كتطكير فيميـ عف العالـ 
الطبيعي كتكامؿ شخصياتيـ في مختمؼ جكانبيا كاف التربية 
العممية تستيدؼ تزكيد المتعمـ  بمجمكعة مف  الخبرات 

قفاّ العممية )معارؼ ، ميارات، اتجاىات( اللازمة لكي يككف مث
عممياّ قادراّ عمى المعاصرة حيث أف الثقافة العممية اصبحت 
مف اساسيات التربية  ذلؾ أف العمـ جزء لا يتجزأ مف النسيج 
المتماسؾ لممجتمع الذم يسعى اليو، فلا يمكف اف تككف ىناؾ 

) أبك مكاطنة ناجحة مثمرة مف دكف فيـ لمتطكرات العممية 
ة كمؤسسة تربكية ظيرت المدرس ك (.ٙٛ: ٕٛٓٓشعيرة ،

مستقمة تزكد المجتمع البشرم مجمكعة مف الخبرات التي مف 
الصعب تكافرىا مف طريؽ الأسرة أك التقميد، كاصبح مف 

 الضركرم لنمك المجتمع كاستمرار ثقافتو ، 

  اءفي مادة الفيزي كفؽ تصنيؼ مارزانك متكسط لمميارات العقميةالالماـ طمبة الصؼ الثالث  مستكل
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كالحفاظ عمى تراثو أف تقاـ مؤسسة خاصة ىدفيا 
التربية كالتعميـ، لذلؾ جاءت المدرسة المنفصمة عف 

، كعكضان مف أف يككف المجتمع كمو ىك  المجتمع
أصبحت المدرسة المؤسسة  المدرسة أك المعمـ ،

الاجتماعية التي تكلت التعميـ كالتدريب. إف الدكر 
الجديد لممعمـ يتطمب اعداده تربكيان، كاكاديميا مف خلاؿ 
كميات العمكـ التربكية، كاف تكفر لو التعمـ المستمر ، 

لتربية كمستجداتيا باستمرار كأف نزكده بأحدث نظريات ا
، كؿ ذلؾ يمكف مف خلاؿ مراكز مصادر التعمـ ) الحيمة، 

كاف مناىج العمكـ الفاعمة ىي التي (.ٜٖٗ: ٕٓٔٓ
كأساليبيا عمى تعميـ  ،كمحتكاىا  ،تركز في أىدافيا 

الطمبة قدرا مف المعرفة العممية الكظيفية ، لتككف بداية 
عمى تعميـ الجكانب  كأساسا لتعمـ مثمر ،  كتركز أيضا

السمككية ، كالميارات ، كاتجاىات التفكير العممي ) 
 ءكبما إف الكتاب المدرسي ىك جز  .( ٘،ٕٙٓٓ،بخيتاف 

ميما  مف المنيج بمفيكمة الكاسع لذا فيك يعد عنصرا
لأم برنامج تعميمي كتأتي أىميتو نظران لمدكر الذم 
 ينيض بو في تحقيؽ الأىداؼ المرغكبة في الأنظمة
المركزية في التعميـ التي تعتمد الكتب المكحدة التي 
يككف فييا الكتاب دليلا أساسيا لمحتكل المنيج كطرائؽ 
التدريس كالعمميات كالأنشطة المصاحبة كالفعاليات 
الجارية في المكقؼ التعميمي داخؿ المدرسة كخارجيا 

كقد ازداد .( ٖ٘،  ٕٜٛٔ) رالؼ ، التقكيـكعمميات 
كع التفكير ازديادان كاضحان في النصؼ الاىتماـ بمكض

الثاني  مف القرف العشريف، لاسيما في الثمانينات منو، 
جراء  إذ تمثؿ ذلؾ في كثير مف البرامج التعميمية كا 
البحكث اللازمة كالتطبيقات النفسية كالتربكية كبذؿ 
الجيكد عملان بمبادئ التربية اليادفة بأبعادىا كميا إلى 

الطلاب كالإفادة مف طاقاتيـ  تنظيـ التفكير عند
 الإبداعية كاستثمارىا عف طريؽ تكفير البرامج كالخدمات

إذ  ،التي تمبي احتياجاتيـ كتساعدىـ عمى النمك السميـ
إذ لـ تعد  ،عد أداة رئيسة في اكتساب المعرفةي رأف التفكي

النظـ التربكية تيدؼ إلى مؿء عقكؿ الطلاب بالمعارؼ 
 كالحقائؽ فقط بؿ أصبحت تيدؼ إلى العمؿ عمى تنمية    

كتعميـ التفكير كمياراتو لكي يتمكف الطلاب مف التعامؿ مع 
 ، ( .ٜٕ: ٕٚٓٓ)أبك جادك كمحمد، متطمبات الحياة اليكمية

ككنات متشابكة إف التفكير مفيكـ معقد ينطكم عمى أبعاد كم
تعكس الطبيعة المعقدة لمدماغ، فيك سمسمة مف النشاطات 

يتـ  قكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير  العقمية التي ي
كىك ، استقبالو عف طريؽ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الخمس

مفيكـ تجريدم ينطكم عمى نشاطات غير مرئية كغير 
التفكير سكاء كما نلاحظو أك نممسو ىك نكاتج فعؿ ، مممكسة 

كانت بصكرة مكتكبة أـ منطكقة أك حركية أك مرئية 
كالتفكير أعمى العمميات العقمية التي  .(ٕٔ: ٜٕٓٓ،)شكاىيف

يمارسيا الإنساف ككنيا الاكثر قدرة عمى النفاذ إلى عمؽ 
لذا يمكف القكؿ أفّ التفكير عممية معرفية  ،الأشياء كالمكاقؼ 

كىك يؤثر كيتأثر  ،ي أساسية في البناء العقمي المعرف
بالعمميات المعرفية الأخرل كالإدراؾ كالتصكر كالذاكرة ككذلؾ 

كتشير الأدبيات إلى أف ىنالؾ ،يتأثر بالجكانب الشخصية 
أنماطان متعددة مف التفكير، كأف ىذا التعدد يعد دليلا عمى 
الاىتماـ المتزايد مف قبؿ الباحثيف المختصيف بدراستيا كمف 

: ٕٕٔٓ، ك نكفؿ ) فريال العقميةط ىك الميارات أىـ ىذه الأنما
كما أف ىذا النكع مف التفكير يمكف الطلاب مف اكتساب ( .ٖٓ

معرفة الذات كالأخذ بكجية نظر الآخريف كالتفكير في بعض 
)رزكقي  الإجراءات الأفضؿ كالنظر في البدائؿ كعكاقب الأفعاؿ

( أف تنمية ٕٓٔٓ)القطراكم،كيرل.(ٕ: ٕ٘ٔٓ،كاخركف
ميارات العقمية عند الطلاب يساىـ بشكؿ كبير في حؿ أم ال

 مشكمة قد تعترض الطالب سكاء أكانت عممية أـ شخصية
فضلا عف أف طمبة المرحمة . (ٗ: ٕٓٔٓ)القطراكم،

المتكسطة ىـ في مرحمة المراىقة يتحتـ الاىتماـ بيـ  مف 
خلاؿ المناىج التي تدرس فييا كمدل تأثيرىا في المتعمـ إذ 
يصبح عمى كعي بالقضايا كالمكاقؼ كالأحداث التي تمر 

إف تزايد المعرفة العممية (. ٙٔ، ٜٜ٘ٔستقبؿ ) ىرجة ، بالم
ايدان كبيران شمؿ الكـ كالنكع كاف ىذا التزايد في الآكنة الأخيرة تز 

ادل الى صعكبة الالماـ الدقيؽ كالشامؿ لجميع جكانب المعرفة 
بؿ اصبحت ىذه الميمة تصعب حتى عمى المتخصصيف في 
المجالات العممية المختمفة كفي الكقت نفسو فاف تزامنيا مع 

 التطكرات 
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كالمجتمع في العممية التي تحدث يكميان يشكؿ عائقان لمفرد 
شتى مجالات الحياة كيحكؿ دكف تكاجد ىذا الفرد في 
حاضر العصر مما يخمؽ فجكات بيف السمكؾ الحياتي 
اليكمي كبيف ىذه التطكرات كلعؿ الدكر الاساسي الذم 
تمعبو التربية العممية ىنا في غرس القدر المناسب مف 

كيمكف .  (ٕ٘٘، ٕٓٓٓالمعرفة كالميارات كالقيـ)اسماعيؿ،
                                                    تمخيص أىمية ىذا البحث بالنقاط الآتية :

تكفير بيانات إجرائية مكضكعية لممعنييف بالمناىج -1
العراقية مف مخططيف كمصمميف كمطكريف لمتعرؼ 
عمى الميارات العقمية المتضمنة في المناىج 

عيف الاعتبار في المناىج المذككرة ، لأخذىا ب
 المختمفة .

قد يستفيد المشرفكف التربكيكف مف ىذا البحث في -2
تكجيو المعمميف إلى معايير كضع الأسئمة التي 

 تتناكؿ أنكاع الميارات العقمية المختمفة .
قد يشكؿ البحث الحالي إضافة متكاضعة لممكتبة -3

 العراقية  يستفيد منيا المتعمـ كالمعمـ نظران لندره
 الأبحاث في أنمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ .

يأتي ىذا البحث منسجمان مع اىتمامات كزارة التربية بتغيير 
بصكرة خاصة بغية الفيزياء ب االكتب بصكرة عامة ككت

جعميا تتلاءـ مع التطكرات التي تجرم في الدكلة كمسايرة 
التقدـ العممي كالاجتماعي كالتكنكلكجي الحديث الذم يجرم 

 العالـ .   في
 ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى :: ىدؼ البحثثالثا : 

 الماـ الطمبة الصؼ الثالث متكسط بالميارات العقمية-
 . كفؽ تصنيؼ مارزانك

السؤاؿ ىذا اليدؼ مف خلاؿ الإجابة عمى  كيتحقؽ
  : الاتي 

الميارات العقمية كفؽ ىؿ يرتقي مستكل اكتساب  -أ
لدل طمبة الصؼ الثالث المتكسط تصنيؼ مارزكنك 

الذم أعد ليذا  للاختبار   الكسط الفرضيإلى 
 ؟ الغرض

 اقتصر البحث عمى : حدكد البحث:خامسا : 
طمبة الصؼ الثالث متكسط في مدارس تربية المسيب -ٔ

 التابعة لمديرية العامة لتربية بابؿ.
  (ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓالعاـ الدراسي )-ٕ
متكسط الطبعة )الحادية  كتاب الفيزياء لمصؼ الثالث-ٖ

 (ٕٕٔٓعشر ( لسنة )
 

 تحديد المصطمحات:سادسا : 
عرفيا كؿ مف :  ميارات العقمية :-ٔ  
سمسمة مف العمميات العقمية التي تتـ "( : ٕٚٓٓ،)عمي  -

عمى كفؽ تتابع معيف في أثناء ممارسة المتعمـ لمتقصي العممي 
 (.ٖٙ: ٕٚٓٓ)عمي، "لظاىرة ما

ىك تكجو نحك دراسة ظاىرة طبيعية "( : ٕٓٔٓ،)عطا الله-
كفيميا اك التكصؿ الى اجابة سؤاؿ مكضكع كالتكصؿ الى 

كتمتصؽ التصاقا كثيقا بالعممية  ،معرفة عممية جديدة
الاستقصائية التي يقكـ بيا العالـ، كتتشكؿ مف عنصريف ىما : 

(ٕٖ: ٕٓٔٓ)عطا الله، " الاتجاىات العممية كطرؽ العمـ  
(.ٕٚٓٓتبف الباحث تعريؼ: )عمي،  التعريؼ النظرم :  
سمسمة مػف العمميػات العقميػة التػي تػتـ عمػى التعريؼ الإجرائي: 

كفػػؽ تتػػابع معػػيف فػػي أثنػػاء ممارسػػة المػػتعمـ لمتقصػػي العممػػي 
الصػػؼ  الدرجػػة التػػي حصػػؿ عمييػػا طػػلابلظػػاىرة مػػا كتقػػاس ب

مف خلاؿ الاجابػة عمػى فقػرات أختبػار الميػارات الثالث المتكسط 
 ليذا الغرض. االذم تـ أعدادىالعقمية 

 الالماـ ) حد الكفاية ( : عرفيا كؿ مف : -ٕ
الطمبة عمى تحقيؽ اىداؼ التعميـ ،  ( : "قدرةٕٔٓٓ) جامؿ ،-

تقاس بمستكل التحصيؿ كمدل خبرتيـ السابقة " ) جامؿ،  التي
ٕٓٓٔ :ٕٔ.) 

مجمكعة مف المفاىيـ ك ( : " ىك ٖٕٓٓ)المقاني كعمي ، -
الميارات كالاتجاىات التي تكجة سمكؾ الطمبة كتساعدىـ عمى 
الاداء داخؿ الصؼ كخارجو بمستكل معيف مف التمكف ، كيمكف 

:  ٖٕٓٓقياسو بمعايير خاصة متفؽ عمييا " )المقاني كعمي ، 
ٔٛٗ.) 

التعريؼ النظرم : يتفؽ الباحث مع ) المقاني كعمي ،  -
 فؽ مع اىداؼ بحثو.( لككنة يتٖٕٓٓ

التعريؼ الاجرائي : ىك متكسط درجات الاجابات التي يحصؿ  -
عمييا طمبة الصؼ الثالث متكسط في اختبار الميارات العقمية 
التي اعدىا الباحث لمادة الفيزياء كمقارنتيا مع المتكسط 
الفرضي كالتي مف خلاليا يمكف الحكـ عمى مدل الماميـ بيذه 

  الميارات .
 ظرم كدراسات سابقة اطار ن

   :الميارات العقمية : الاطار النظرماكلا :
يكضػػح الأدب التربػػكم كالتربيػػة العمميػػة فػػي تػػدريس العمػػكـ  

أف مػػػف صػػػفات الشػػػخص المتنػػػكر عمميػػػا ىػػػك أف تتػػػكفر لديػػػة 
الميػػارات العقميػػة التػػي تتماشػػى مػػع التفكيػػر العممػػي كتسػػاعده 

 المجتمععمى الاشتراؾ في أنشطة 
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 : ٕٔٓٓ)عبد السلاـ ،  في حؿ مشكلاتوكالإسياـ 
فيي تمؾ النشاطات التي يقكـ بيا العقؿ في .( ٕٖٙ

معالجة المعمكمات كالأفكار كالمفاىيـ المكتسبة في سياؽ 
معيف بيدؼ انجاز ميمة معينة . كمثاؿ ذلؾ التسمسؿ 
المنطقي ، كالتحميؿ ، كالتقكيـ ، كحؿ المشكلات 

فالميارات .( ٖٛٗ : ٕٙٓٓالخ  )خضر ، ٓٓٓٓ،
العقمية تمكّف الطالب مف التفكير في فئات الأشياء 
كالإحداث المنعزلة فالتلاميذ لا يحتاجكف الى تعمـ 
المعمكمات المفظية فقط بؿ أنيـ يحتاجكف كذلؾ الى تعمـ 

 كيفية معالجة الظكاىر المختمفة لبيئاتيـ بميارة 
لذلؾ تعد الميارات العقمية .( ٕٗٚ: ٕٗٓٓ) أبك علاـ ، 

مجمكعة ميارات ضركرية لازمة لأية عممية تفكير 
منطقية كتشتمؿ عمى ميارات أساسية رئيسة يستطيع أف 
يقكـ بيا الجميع كتعد انطلاقة الى ميارات أكثر تعقيدا 

بداعا ) معمار ،    . ( ٗ٘ : ٕٙٓٓكا 
        تصنيؼ الميارات العقمية :
 العقمية كما يأتي:كيمكف تصنيؼ الميارات 

قدرة الفرد العقمية  "ىي: (Observing) الملاحظة -ٔ
التي تمكنو مف استخداـ حاسة أك أكثر مف حكاسو في 
تفحص شيء ما أك حدث ما ثـ كصفو كتسجيؿ نتائج 
ذلؾ مباشرة بدقة كمكضكعية كىي ميارة أساسية لازمة 
لمفرد تمكنو مف تعمـ كتطكير الميارات الأخرل كىي 
أساسية لو لمبدء بالنشاطات الاستقصائية التي تكصمو 

ى استدلالات جديدة أك اقتراح الفرضيات المناسبة إل
  ( ٜٕٚ : ٕٔٓٓ) عطا الله ،  . "لمنشاط الاستقصائي

عممية عقمية يتـ "كىك  Inferring: الاستدلاؿ -ٕ    
فييا انتقاؿ مف العاـ إلى الخاص كمف الكميات إلى 

 (  ٔٗ : ٕٛٓٓ. ) قطيط ، "الجزيئات
عممية تستيدؼ  "انيا: (Classifying) التصنيؼ -ٖ

) " كضع الأشياء ضمف مجمكعات كعمى كفؽ نظاـ معيف
                                       .( ٕٙ :ٕٙٓٓمعمار ، 

ميارة تتضمف استعماؿ "بانيا: Predicting التنبػؤ -ٗ
معمكمات متكافرة مسبقان لمتنبؤ بحدكث ظاىرة أك حدث 

 ( ٕٔ: ٜٕٓٓ) شكاىيف ،  ."في المستقبؿ
 
 

قدرة عقمية تمكف الفرد مف  "ىي Measuringالقياس -٘
اختيار أداة القياس كالكحدات المناسبة لمسمة التي يريد 
قياسيا في ظاىرة طبيعية ثـ أعطاء قيمة عددية صحيحة 
كدقيقة لمقدار تمؾ السمة باستخداـ كحدات غير معيارية في 

                                                  ".كحدات معيارية بعد ذلؾ بداية عممية القياس ثـ استخداـ
 ( ٚٙٔ :ٕٓٔٓ) جركاف ،

: Hypothesizingفرض الفركض: -
 

تعبير يقترح حلان ممكنان لمشكمة إنو يقترح طريقة لعمؿ "ىك 
شيء كلغرض يعمؿ مكجيان كمرشدان لمعثكر عمى حؿ لممشكمة 

أنو يمثؿ تخمينان كأحيانان يحدد أنو تقريبي كشرطي كمؤقت 
 (  ٖٛٚ  :ٜٜٜٔ)عبد الحميد ،  ."المفظ كيقيده

ميارة عقمية  "ىي:  Communicatingالتكاصؿ:  -ٛ
تتطمب أف يتكافر عف الفرد مجمكعة مف الميارات المتنكعة 

 ( ٖٙٓ : ٕٔٓٓ) عطا الله ،  . "مف أجؿ إتقانيا
استخدـ مارزانك لقد  :تصنيؼ مارزانك لمميارات العقمية 

كزملاؤه معايير متعددة لاختيار الميارات العقمية التي 
يمكف تعمميا ، كالتي قدـ كؿ منيا مف جانب التربكييف 
عمى أنيا ميمة لتعمـ الطلاب كقد حدد مارزانك كزملاؤه 
إحدل كعشركف ميارة عقمية جمعت في ثماف فئات كىي 

 عمى النحك الأتي :
 :كتشمؿ :ميارات التركيز   -ٔ
  ميارة صياغة الأىداؼ -ٕ   ميارة تحديد المشكلات -ٔ
 كتشمؿ :  :ميارات جمع المعمكمات -ٕ
 ميارة صياغة الأسئمة -ٕ         حظة  ميارة الملا-ٔ
 :كتشمؿ   :ميارات التذكر -ٖ
 ميارة الاسترجاع   -ٕ            ميارة الترميز -ٔ 
  :كتشمؿ: ميارات التنظيـ-ٗ
ميارة  -ٖ   ميارة التصنيؼ -ٕ    ميارة المقارنة -ٔ

 ميارة التمثيؿ-ٗ    الترتيب
 :كتشمؿ: ميارات التحميؿ-
ميارة تحديد  -ٕ     ميارة تحديد السمات كالمككنات -ٔ

 الأنماط كالعلاقات 
 الأخطاءميارة تحديد -ٗ    ميارة تحديد الأفكار الرئيسة -ٖ
 :كتشمؿ : ميارات التكليد -
 ميارة التكسع -ٖ       ميارة التنبؤ-ٕ   ميارة الاستدلاؿ -ٔ
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 مصطفى فالح ندلـ .ـ 
 



 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 :كتشمؿ   :ميارات التكامؿ -
 ميارة أعادة البناء ) التركيب( -ٕ    ميارة التمخيص -ٔ
  :كتشمؿ:  ميارات التقكيـ -ٛ
  ميارة التأكد )التدقيؽ(-ٕ      ميارة بناء المعايير -ٔ

(Marzano، etal،  1996 ،164:165(   
كىناؾ عدة تصنيفات لمميارات العقمية كاعتمد الباحث عمى تصنيؼ مارزانك لاختبار طلاب الصؼ 

 الثالث متكسط .
 ثانيا : الدراسات السابقة التي تناكلت الماـ الطمب

الدراسةنتائج  اسم الباحث وسنة  هدف الدراسة العينة نوع المنهج اداة الدراسة  الوسائل الاحصائية  
 البحث

ان تضمين محتوى كتب الفيزياء 
لممرحمة المتوسطة مجتمعة لم 
يراعي مهارات التفكير الترابطي 
بالشكل المطموب ولم تصل لمدرجة 

%( ، 75المحكية لمتقويم والبالغة )
كذلك وجود فروق ذات دلالة 
احصائية بين بين متوسط درجات 
اجابات الطمبة في اختبار مهارات 

ط التفكير الترابطي والمتوس
الفرضي لاختبار التفكير الترابطي 
ولصالح المتوسط الفرضي وبذلك 
تقبل الفرضية الصفرية وترفض 
البديمة وهذا يعني لايوجد المام 
لطمبة الصف الثاني المتوسط في 
 اختبار مهارات التفكير الترابطي 

)spssالحقيبة الاحصائية  (
 
 وبرنامج الاكسل

معيار لمهارات -
–التفكير الترابطي 

ختبار التفكير ا
 الترابطي

 المنهج الوصفي
 التحميمي

محتوى كتب -
الفيزياء لممرحمة 

طالب -المتوسطة 
 و طالبة

تقويم محتوى كتب 
الفيزياء لممرحمة 
المتوسطة في ضوء 
مهارات التفكير 
الترابطي ومدى المام 
 الطمبة بها

، 2021العابدي ، 
 العراق

( دراسات تناولت الالمام1جدول)  

 إجراءات البحث
كذلؾ  ،المنيجية التي قاـ بيا الباحث مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ بحثو يتضمف ىذا الفصؿ الإجراءات

كالتحميؿ  ،البحث  ةجتمع البحث كعينتو ، كتحديد أداتحديد م ،مف خلاؿ المنيج البحثي المتبع
فضلان عف استخراج الصدؽ كالثبات كانتياء بأساليب المعالجة ، الاختبارالإحصائي لفقرات 

                                                                                                                                        كالاتي :   المستخدمة                           الإحصائية 
لو مف اىمية  لمامستخدـ الأسمكب المسحي اعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي البحث: جأكلان: مني

 .لمصؼ الثالث متكسط لمكشؼ عف مدل الاىتماـ كالعناية بمحتكل مادة الفيزياء
 ثانيا : مجتمع البحث كعينتو :  

الأفراد أك الأشخاص جميعيـ الذيف يشكمكف مكضكع  "المجتمع ىك : تحديد مجتمع البحث -أ
مشكمة البحث كيشمؿ العناصر ذات العلاقة بمشكمة البحث التي يسعى الباحث إلى أفْ يعمـ 

 "   عمييا النتائج
المتكسط الثالث كيتحدد مجتمع ىذا البحث بطلاب الصؼ   (.ٕٔٔٓ:ٕٚٔ،)عباس كآخركف  

بابؿ ية التابعة إلى المديرية العامة لمتربية في محافظة جميعيـ في المدارس  المتكسطة كالثانك 
                                                                  ـ(.ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓ)لمعاـ الدراسي  قضاء المسيب/ 
ىي مجمكعة جزئية مف مجتمع البحث كيجب أفْ تككف ممثمة "العينة اختيار عينة البحث : -ب

 .(ٕٛٔ: ٕٔٔٓ،)عباس كآخركف "إذ يمكف تعميـ نتائجيا عمى المجتمع كمو ،لعناصر المجتمع
اعتمد الباحث عمى الاسمكب المناسب مف اجؿ الحصكؿ عمى عينة اكثر تمثيلا الطمبة :عينة   -

لممجتمع الاصمي ، كتتمخص ىذه الطريقة باختيار عينة عشكائية بسيطة في اختيار عينة بحثة 
الطمبة عينة كقد شمؿ ( مدارس ٙعشكائي عدد مف المدارس كالبالغة )حيث اختار الباحث بشكؿ 

 )البنيف

 الثالث الصؼ( كالبنات
 المدارس في المتكسط
  كالثانكية المتكسطة

 المسيب قضاء في
 المديرية إلى كالتابعة
 بابؿ في لمتربية العامة
 ذككر مدارس( ٖ) منيا
 الذككر عينة لتمثؿ

 اناث مدارس( ٖ)ك
 ، الاناث عينة لتمثؿ
( ٛ) اختيار تـ كقد

 الثالث صؼلم شعب
 عشكائي كبشكؿ متكسط
 ذككر شعب(ٗ) منيا
 ، اناث شعب( ٗ)ك
: ٕٚٔٓ ، الجادرم)

 تـ لذلؾ كفقا( . ٖٔ
 بمغت عينة اختيار

 كطالبة طالب( ٖٓٛ)
 تقريبا%( ٘) كبنسبة
 الذككر عدد كاف حيث

 كعدد طالب( ٜٓٔ)
 طالبة(ٜٓٔ) الاناث
 طمبة اختيار جاء ،كقد

 المتكسط الثالث الصؼ
 مركا قد لأنيـ بالذات
 الفيزياء كتب بخبرات

 السابقة الصفكؼ في
 عمى الإجابة كيمكنيـ
 الخاص الاختبار
 كتزكيد العقمية بميارات
 أكثر بنتائج الباحث

 كمكثكقية مصداقية
 البحث أىداؼ لتحقيؽ
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 :الآتيةة استخدـ الباحث الأداالبحث : أداة ثالثان:
الصؼ الثالث متكسط اختبار لقياس مستكل اكتساب طمبة 

: كفؽ تصنيؼ مارزانكالعقمية  اختبار ميارات،العقمية لميارات
كسيمة قياس السمات كالقدرات بمعنى ىك "عرؼ الاختبار بأنو ي

نكع معيف مف الامتحاف يعطي لجماعة أك لأفراد قد يككف كميان 
أك غياب قدرة معينة أك معرفة  أك نكعيان بقصد التأكد مف كجكد

 "أك ميارة  أك بغية تعييف الدرجة التي تكجد في ىذه الصفات
 (. ٖٔٔ: ٕٗٔٓ،)محجكب 

 كفيما يأتي تكضيح لكؿ خطكة مف خطكات إعداد الإختبار :
: ييدؼ الاختبار إلى معرفة مدل  تحديد اليدؼ مف الإختبار-أ

كفؽ العقمية لميارات الصؼ الثالث متكسط اكتساب طمبة 
ميارات ىي  بثماف في ىذا البحثحددت كالتي تصنيؼ مارزانك 

 -ميارات التذكر –ميارات جمع المعمكمات –  ميارات التركيز)
ميارات -ميارة التكليد -ميارات التحميؿ-ميارات التنظيـ

 (.ميارات التقكيـ-التكامؿ
الاطلاع عمى أدبيات كدراسات سابقة تناكلت الميارات  -ب 

اطمع الباحث عمى دراسات  : كفؽ تصنيؼ مارزانك العقمية
كأدبيات سابقة تناكلت الميارات العقمية كدراسة 

( ثـ بنى بعد ذلؾ ٖٕٔٓ،)النعيميك(ٖٕٔٓ،)الخفاجي
 .كفؽ تصنيؼ مارزانك اختبار الميارات العقمية

 صياغة تعميمات الاختبار :-ج
بعد التحقؽ مف صلاحية فقرات   تعميمات الاجابة :-ٔ

ككيفية الاجابة عنيا ،بحيث تككف سيمة ككاضحة  ،الاختبار
لمطمبة ،كشممت التعميمات الخاصة بالاختبار ككيفية الاجابة 

اء مثاؿ تكضيحي مع إعطعنو، كزمف الاجابة عف الاختبار 
 عف كيفية الإجابة.

لغرض تصحيح إجابات الطلاب أعد  تعميمات التصحيح :-
كأعطى )درجة كاحدة( للإجابة  ،لمتصحيح االباحث مفتاح

الصحيحة كدرجة )صفر( للإجابة الخاطئة أك المترككة أك في 
حالة اختيار أكثر مف إجابة كبذلؾ تصبح الدرجة الكمية 

 .فقرة (ٕٖللاختبار  )
أك يقصد بالصدؽ ىك" أف يقيس الاختبار  صدؽ الاختبار :-د

 (.ٚٙٔ: ٕٕٓٓ،)صابر كخفاجة الأداة ما كضعت لقياسو "
 كلمتحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمد الباحث نكعيف مف الصدؽ :

عرض إذا  اظاىري االصدؽ الظاىرم : يعد الإختبار صادق-ٔ
بصيغتو الأكلية عمى مجمكعة مف الخبراء أك المختصيف مف 

كبناء عمى اتفاؽ أكلئؾ  ،ذكم العلاقة بمكضكع الاختبار 
 الخبراء أك المحكميف يمكف التكصؿ إلى صدؽ الإختبار الذم 

ككأنو يقيس ما كضع لقياسو )الزاممي  ايبدك ظاىري
(. كلأجؿ تحقيؽ ذلؾ فقد قاـ ٕٓٗ: ٜٕٓٓ،كاخركف
بعرض الإختبار بصكرتو الأكلية عمى مجمكعة الباحث 

 مف
المحكميف في مجاؿ الفيزياء كطرائؽ تدريس الفيزياء 

كذلؾ لمكقكؼ عمى آرائيـ كملاحظاتيـ  ،كمدرسي الفيزياء
حكؿ الاختبار مف ناحية ملائمتو لطلاب الصؼ الثالث 

كسلامتو مف الناحية العممية كالشكمية  ،المتكسط 
صلاحية كؿ فقرة اختبارية  كالكقكؼ ايضا عمى مدل

،تـ  لمميارة التي تقيسيا كصلاحية البدائؿ المكضكعة
تحديد ثماف مف الميارات العقمية الأساسية ،كىذه 

 -التذكر -جمع المعمكمات -الميارات ىي : )التركيز
بحيث  التقكيـ(، -التكامؿ -التكليد -التحميؿ -التنظيـ

اف اعتمد  عدكذلؾ ب ،تلائـ طلاب الصؼ الثالث المتكسط
كقد ذكر  ،%( فما فكؽٓٛ) الباحث عمى نسبة اتفاؽ

( اف الفقرة تككف مقبكلة اذا حصمت ٕٗٔٓ)امطكنيكس،
%( فاكثر مف تقديرات الخبراء ٘ٚعمى اتفاؽ )
كاستخراج قيمة مربع كام  (،ٕٗٔٓ:ٖٗٔ )امطكنيكس ،
لمعرفة نسبة القبكؿ أك الرفض بيف المحكميف المحسكبة 

كمقارنتيا مع القيمة الجدكلية البالغة بار عمى فقرات الاخت
ك  ،(ٔ( كدرجة حرية)٘ٓ،ٓ( عند مستكل دلالة )ٗٛ،ٖ)

كتـ تعديؿ بعض تـ الإبقاء عمى جميع الفقرات دكف حذؼ 
إذ أعطى  ،( ٕٛ-ٕ٘-ٛٔ-ٗٔ-ٓٔالفقرات كالفقرة )

مف نكع الاختيار مف  -لكؿ ميارة عدة فقرات اختبارية 
أربع بدائؿ إحداىا صحيحة كأعطى لكؿ فقرة  -متعدد 

كبذلؾ اصبح الاختبار بالصيغة النيائية  كالبقية خاطئة
 الآتي : (ٕ)ككما في الجدكؿ ،( فقرةٕٖ)
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لمصدؽ الظاىرم )اراء  ٕالنسب المئكية كقيمة كا( ٕ)الجدكؿ 
 الخبراء( لفقرات الاختبار

النسبة  المحكمين  تسمسل الفقرة ت
 المئوية

درجة  2قيمة كا
 الحرية

الدلالة 
الاحصائية 
عند مستوى 

0.05 
العدد 
 الكمي

موافقو 
 ن

غير 
موافقو 

 ن

 الجدولية المحسوبة

 دالة 1 3.84 22 100% 0 22 22 18،28-30 1

 داله 1 3.84 14،73 91% 2 20 22  32، 24-27 2

 دالة 1 3.84 8،91 82% 4 18 22  31، 19-23 3

 التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار :-ق
كضكح لمتثبيت مف  : للاختبار التطبيؽ الاستطلاعي الأكؿ-ٔ

تعميمات الاختبار ككضكح فقراتو كصياغتيا كالكقت المستغرؽ 
للإجابة عف الاختبار طُبِؽَ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف 

 الصؼالثالث ( طالب مف طلاب ٖٓغير عينة البحث مككنة مف )
كذلؾ في يكـ )الأحد( ( لمبنيفاليادم ) متكسطة  في المتكسط
أشرؼ الباحث بنفسو عمى تطبيؽ ـ(، كقد ٖٕٕٓ/ٖ/ٕٙالمكافؽ )

الاختبار، كبعد الانتياء مف الإجابة اتضح أف تعميمات الإجابة 
كفقرات الاختبار كانت كاضحة كأف متكسط كقت إجابة الطلاب كاف 

    خمسة كاخر خمس طلاب. لأكؿحسب  ( دقيقة تقريباٖ٘)
تأكد الباحث مف  : بعدللاختبارالثاني  الاستطلاعيالتطبيؽ -ٕ 

أعيد تطبيؽ الاختبار  ،كضكح الاختبار كتعميماتو بصيغتو الأكلية 
عمى عينة استطلاعية ثانية لمتأكد مف الخصائص السايككمترية 

طبؽ الاختبار مرة ثانية عمى كبيدؼ التحميؿ الإحصائي   للاختبار
متكسطة )ابف  مف طلاب ( طالب كطالبة ٓٓٔعينة مككنة مف )
مف خارج عينة البحث الصؼ الثالث المتكسط  العمقمي المختمطة(

بعد تبميغ  ،ـ(ٖٕٕٓ/ٖ/ٖٓالخميس( المكافؽ )كذلؾ في يكـ )،
كأشرؼ الباحث بنفسو عمى  ،الطلاب بمكعد الاختبار قبؿ أياـ عدة

 ،كفي ىذا الصدد يشير )البطش كأبك زينة، تطبيؽ الاختبار
كلدراسة الخصائص السيككمترية للاختبارات يتـ ذلؾ  ( أنوٕٚٓٓ

 )البطش مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف أفراد المجتمع
     (.ٚٓٔ: ٕٚٓٓ،كأبكزينة

يشتمؿ  الاختبارلأف  انظر التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار :-ك  
 الاختبارفإف خصائص  ،عمى مجمكعة مف الفقرات أك الأسئمة 

                                           ،تعتمد عمى خصائص فقراتو 

يتميز بالفاعمية ينبغي فحص فقراتو  اكلكي نبني اختبار  ،
باستخداـ الأساليب الإحصائية الكمية كبخاصة  ادقيقا فحص

: ٕٓٓٓ ،الخصائص الإحصائية لكؿ فقرة مف فقراتو )علاـ 
احث إجابات طلاب العينة الاستطلاعية صحح الب  ، (ٕٙٙ

كأكجد درجاتيـ  كطالبة ( طالبٓٓٔالثانية البالغ عددىا )
كتـ اختيار  كرتبيا تنازليان مف أعمى درجة الى أدنى درجة

اء التحميلات مف أجؿ إجر  %( مف المجمكعتيفٕٚنسبة )
                         الإحصائية الآتية:

ىي "النسبة المئكية للأفراد  معامؿ الصعكبة لمفقرات :-ٔ 
الذيف أجابكا عف الفقرة أك البند  إجابة صحيحة، كترتبط 

الصعكبة بالسيكلة إذ  كمما ارتفعت صعكبة الفقرة كتعقيدىا 
.(انخفضت سيكلتيا كتككف  Spaner &Maccow إجابات   

   ،ٜٜٜٔ :  ٛٔ  )  " الصحيحة ليا منخفضة الممتحنيف
معامؿ الصعكبة لمفقرات المكضكعية عمى كؿ فقرة طبؽ الباحث  

 ،(٘ٙ.ٓ-ٖٔ.ٓأف قيمتيا تتراكح بيف )فكجد مف فقرات الاختبار 
كبذلؾ  ،كىذا يعني إنيا مناسبة مف حيث الصعكبة كالسيكلة

-ٕ         الفقرات جميعيا ذات معامؿ صعكبة مقبكؿ.عدت 
ىك "مقارنة أداء الطمبة ذكم المستكيات معامؿ التمييز لمفقرات : 

ك يعني ذلؾ إمكانية  ،العميا بأداء الطمبة ذكم المستكيات الدنيا 
 ،)العفكف كجميؿ "قياس الفركؽ الفردية بكاسطة فقرات الاختبار

الباحث معادلة معامؿ تمييز الفقرات طبؽ  .(ٖٕٚ: ٖٕٔٓ
المكضكعية عمى كؿ فقرة مف فقرات الاختبار فكجد أف قيمتيا 

كبذلؾ عدت الفقرات جميعيا ذات ( ٜٛ.ٓ-ٚٓ.ٓتتراكح بيف )
 معامؿ تمييز مقبكؿ.
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كذلؾ   فعالا الخاطئيعد البديؿ : فاعمية البدائؿ الخاطئة-ٖ
عندما يقارف ما بيف عدد المتعمميف في المجمكعة العميا 
بعدد المتعمميف بالمجمكعة الضعيفة )الدنيا( الذيف تخيركا 

فالمشتت الجيد سكؼ يجذب عددان أكبر مف  خاطئكؿ بديؿ 
أما إذا لـ  ،المجمكعة الضعيفة عف المجمكعة العميا 

اؿ كيجب يجذب المجمكعتيف )العميا كالدنيا( فيك غير فع
الباحث طبؽ  .(ٔٚ: ٕٔٓٓ،استبدالو )العجيمي كآخركف

معادلة فاعمية البدائؿ الخاطئة عمى كؿ فقرة مف فقرات 
-ٗٓ.ٓتتراكح بيف )أف البدائؿ الخاطئة فكجد الاختبار  

مف طلاب المجمكعة الدنيا  اقد جذبت إلييا عدد (ٖٖ.ٓ
أكثر مف طلاب المجمكعة العميا كىذا يدؿ عمى فاعميتيا، 

                             البدائؿ جميعيا لمفقرات كميا مناسبة.عدت كبذلؾ 
كيقصد بو "حساب :)الاتساؽ الداخمي(صدؽ البناء -ٕ

بيف درجات أفراد العينة في كؿ مفردة مف  الارتباطمعاملات 
 ،مفردات الاداة مع الدرجة الكمية لممفردات" )عبد الكارث 

فقد  ،كلغرض التأكد مف صدؽ البناء ، (ٕٖٔ: ٕٔٔٓ
اخضعت درجات الطمبة في العينة الاستطلاعية الثانية 

( طالبا كطالبة بالتساكم لممعالجة ٓٓٔكالبالغ عددىا )
استخداـ معامؿ الارتباط بكينت  الإحصائية مف خلاؿ

لاستخراج علاقة الفقرة مع المجمكع  (Biserial)بايسيريال 
أذ أظيرت النتائج اف قيـ معاملات الارتباط  الكمي للاختبار
جميع فقرات الاختبار ذات ، (ٓٛ.ٓ-٘ٗ.ٓتتراكح بيف )

عند مقارنتيا مع القيمة الجدكلية  امعاملات دالة إحصائي
( كدرجة ٘ٓ.ٓعند مستكل دلالة ) (ٜٙٔ.ٓالبالغة )
 (. ٜٛحرية )

كيقصد بو "أف الاختبار يعطي نفس  ثبات الاختبار :-ز
النتائج كمما أعيد تطبيقو عمى نفس المجمكعة مف الأفراد 

أم نتأكد عف طريؽ ثبات الاختبار أننا نقيس نفس  ،
: ٕٓٓٓ ،الشيء كمما أعدنا عممية القياس" )عيسكم 

كلحساب ثبات الاختبار استخدـ الباحث طريقتيف   ،(ٜٓٔ
                           ىما :

اعتمد الباحث إجابات  طريقة التجزئة النصفية :-ٔ
( ٓٓٔعينة التطبيؽ الاستطلاعي الثاني كالتي بمغت )

إذ جُمِعَتْ الفقرات الفردية لكؿ طالب عمى  ،كرقة إجابة
جية كالفقرات الزكجية عمى جية أخرل )أم قُسِمَتْ 
الدرجات عمى مجمكعتيف إحداىما تمثؿ درجات الفقرات 

 حسبك  ،الفردية كالأخرل تمثؿ درجات الفقرات الزكجية(
الثبات باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات 

( كعند تصحيحو بمعادلة ٚٚ.ٓنصفي الاختبار فبمغ )  
 

( كىك معامؿ ثبات جيد يمكف ٚٛ.ٓبراكف بمغ ) -سبيرماف 
                                                الكثكؽ بو.

استخدـ الباحث ىذه  ( :ٕٓريتشاردسكف  -معادلة )كيكدر-ٕ
المعادلة لككف الاختبار مف نكع الاختيار مف متعدد، إذ إف ىذه 
المعادلة ملائمة ليذا النكع مف الاختبارات ذات الإجابات 
الكاحدة المحددة التي تصحح فقراتيا بإعطاء درجة كاحدة 
للإجابة الصحيحة ك صفر للإجابة الخاطئة أك في حالة عدـ 

أكثر مف بديؿ، كبعد حساب معامؿ الثبات الاختيار أك اختيار 
كىذا يدؿ عمى أنو معامؿ ثبات جيد  ،(ٗٛ.ٓظير أنو يساكم )

                                                        كمقبكؿ.
بعد الانتياء مف  اختبار الميارات العقمية بصيغتو النيائية :-ح

الإجراءات الإحصائية لاختبار الميارات العقمية أصبح الاختبار 
اذ  ،( فقرة صالحة لمتطبيؽٕٖبصيغتو النيائية مككنان مف )

 ( .ٕٛ( كبمتكسط فرضي )ٙ٘-ٓتراكحت الدرجة الكمية بيف )
كفؽ تصنيؼ  العقمية مياراتالالتطبيؽ النيائي لإختبار -ط

ادكات البحث باشر الباحث بتطبيؽ بعد تييئة : مارزانك
 الاجراءات ككما ياتي :

كمدرسات : تـ الاتفاؽ مع مدرسي  الاتفاؽ بيف المدرسيف-ٔ
 عينة البحث لغرض تطبيؽ ادكات البحث 

: تـ تطبيؽ اختبار الميارات العقمية كما  تطبيؽ الاختبار-ٕ
 ياتي :

بعد اخبار الطالبات  ٖٕٕٓ/ٗ/ٙالمكافؽ الخميس في يكـ -أ
 بمكعدة  قبؿ اسبكع مف التطبيؽ .

بعد اخبار الطلاب  ٖٕٕٓ/ٗ/ٜفي يكـ الاحد المكافؽ  -ب
 بمكعدة  قبؿ اسبكع مف التطبيؽ .

لغرض المعالجة الإحصائية :أساليب المعالجة الإحصائية : ارابع
يبة الإحصائية لمعمكـ برنامج الحقاستخدـ لمبيانات فقد 

  كبرنامج الاكسؿ . ،SPSS-21 الاجتماعية
 تفسيرىا عرض النتائج ك 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصؿ إلييا البحث      
الذم تـ  كفؽ تصنيؼ مارزانك إختبار الميارات العقمية ك ،

إذ تـ جمع  ،تطبيقو عمى طمبة الصؼ الثالث المتكسط 
كذلؾ مف أجؿ التحقؽ مف  ،البيانات كتحميميا إحصائيان 

 ،لغرض عرض النتائج كمناقشتيا ،تساؤلات البحث كأىدافو 
 ككالآتي : ،إضافة إلى تقديـ التكصيات كالمقترحات 

 التعرؼ عمى مدل اكتساب طمبة المرحمة المتكسطة لميارات 
لتحقيؽ ىذا اليدؼ فقد أعد ، كفؽ تصنيؼ مارزانك العقمية

كقد  ، كفؽ تصنيؼ مارزانكالعقميةفي ميارات  االباحث اختبار 
(  طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ الثالث ٖٓٛتـ تطبيقو عمى )
تكزعكا في  ،( طالبة ٜٓٔك) ، ا( طالبٜٓٔالمتكسط كبكاقع )
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كفؽ  ( الاختبار التائي لاختبار ميارات العقميةٖجدكؿ )
 تصنيؼ مارزانك

درجة  القيمة التائية الدالة الاحصائية
 الحرية

المتكسط 
 رضيالف

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

 العينة

 المحسكبية الجدكلية

 ٖٓٛ ٛٛ.ٕٛ ٕٗ.ٛ ٕٛ ٜٖٚ ٛٓ.ٕ ٛ٘ٙ.ٔ دالة احصائية

لدرجات ىذه العينة عمى  اظيرت نتائج البحث اف متكسط الحسابي
( درجة ، ٕٗ.ٛدرجة كبانحراؼ معيارم ) (ٛٛ.ٕٛبمغت ) الاختبار

كلغرض معرفة دلالة الفرؽ بيـ المتكسط الحسابي كالمتكسط الفرضي  
( درجة ، استخدـ الباحث الاختبار التائي لعينة كاحدة ٕٛالذم بمغ )

( ٘ٓ.ٓكتبيف الفرؽ دالة احصائية لصالح الطمبة  عند مستكل دلالة )
( ىي اعمى مف القيمة ٛٓ.ٕ) ، اذ بمغت القيمة التائية المحسكبية

كىذا يعني اف الماـ الطمبة ( ٜٖٚ(  كبدرجة حرية )ٛ٘ٙ.ٔالجدكلية )
 بالميارات العقمية لاف المتكسط الحسابي اعمى مف المتكسط الفرضي .

كفؽ  يعزك الباحث اف محتكل المنيج تضمف بعض  الميارات العقمية
يتعامؿ معيا  لطالب في افكبشكؿ عاـ انعكس عمى ا تصنيؼ مارزانك

تخدـ عممياتو العقمية بصكرة ايجابية كما اف عرض الميارات ، ام يس
بشكؿ مكسع تركت المجاؿ اماـ الطالب لمتفاعؿ مع الفيزياء كمادة 
كطريقو في البحث كىذا ما ساعدىـ في الكصكؿ الى مستكيات اعمى 

م كالذم انعكس عمى ارتفاع درجاتيـ في اختبار الميارات العقمية الذ، 
قدمة الباحث الييـ.كقد تبيف اف الدراسة الحالية لا تتفؽ مع الدراسة 

 السابقة .
: بناءا عمى نتائج البحث تكصؿ الباحث الى  ثانيا : الاستنتاجات 

 الاتي :
كفؽ  ميارات العقميةالباكتساب اف طمبة الصؼ الثالث متكسط لدييـ -

 تصنيؼ مارزانك
مف خلاؿ النتائج التي تكصؿ الييا الباحث يكصي  ثالثا : التكصيات :

 بما يمي :
اف تقكـ مديرية التدريب كالتاىيؿ التربكم في كزارة التربية بعقد -

دكرات تدريبية لمدرسي الفيزياء في اثناء الخدمة بما يتعمؽ بالميارات 
كضركرة استخداميا في التدريس كفؽ تصنيؼ مارزانك العقمية 

 كايصاليا لمطمبة .
تزكيد المدرسيف كالطمبة بالطرائؽ كالكسائؿ الحديثة التي يمكف مف  -

 .كفؽ تصنيؼ مارزانك خلاليا تحقيؽ ميارات العقمية
الاخذ باراء الطمبة في جميع المراحؿ عف اكثر الميارات العقمية  -

 التي يميمكف الييا في استخداميـ الفيزيائي كفؽ تصنيؼ مارزانك 
 استكمالا ليذه الدراسة يقترح الباحث ما يمي : رابعا : المقترحات :

 
 

اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لكتب الفيزياء لممرحمة 
 الاعدادية ككنيا اساس العممية التعميمية .

اجراء دراسة لمعرفة العلاقة بيف الميارات العقمية ك  -
 التحصيؿ ك التنكر الفيزيائي .

  المصادر
تعميـ التفكير : ( ٕٚٓٓصالح كمحمد نكفؿ ) ،أبك جادك–

 عماف. ،دار المسيرة  ، ٔط ، النظرم كالتطبيؽ
( ٕٛٓٓأبك شعيرة، خالد كثائر غبارم كناصر المخزكمي  )
 .، مكتبة المجتمع العربي، عمافٔ، طالتربية الأسس كالتحديات:
 التعميـ أسسو : ( ٕٗٓٓرجاء محمكد ) ،أبك علاـ

 عماف  ،دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ،  ٔط، كتطبيقاتو
( ٕٕٔٓابكعكاد ، فريال محمد ،محمد بكر نكفؿ: )  البحث

دار المسيرة لمنشر كالتكزيع الاجرائي ) اساليب البحث( ، 
 كالطباعة ، الاردف .

بالمرحمة العمكـ جھإسماعيؿ ،مجدم ، تصكر مقترح لمنا 
كتدريس العمكـ  العممية التربية مستحدثات ضكء في الإعدادية

المؤتمر العممي الرابع التربية العممية لمقرف الحادم كالعشريف ،
 .ٕٓٓٓأغسطس ( ، ٖ –يكليك  ٖٔ،المجمد الثاني ، ) لمجميع

( ٕٗٔٓامطكنيكس، ميخائيؿ :) القياس كالتقكيـ في التربية
 ،منشكات جامعة دمشؽ.ٗ، ط الحيثة

 ج تقييـ مناى، ( ٕٙٓٓصفاء محمد محمكد ) ،بخيتاف
العمكـ الفمسطينية الجديدة لممرحمة الأساسية مف كجية نظر 
مشرفي كمعممي المدارس الحككمية في محافظات شماؿ الضفة 

 ،كمية النجاح الكطنية ، رسالة ماجستير غير منشكرة(الغربية )
 فمسطيف .

(ٕٚٓٓفريد كامؿ )، ك أبك زينة ،محمد كليد،البطش: 
 ،ٔط ،مناىج البحث العممي )تصميـ البحث كالتحميؿ الإحصائي(

 .، الاردفدار المسيرة
( ٕٔٓٓجامؿ، عبد الرحمف عبد السلاـ : ) الكفايات

، ٕ، طالتعميميّة في القياس كالتقكيـ كاكتسابيا بالتعمـ الذاتي 
 دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف،الأردف .

( ٕٓٔٓجركاف ، فتحي عبد الرحمف  : ) تعميـ التفكير
 ، دار الفكر  ، عماف ، الاردف.٘، ط مفاىيـ كتطبيقات

( ٕٙٓٓخضر ، فخرم رشيد  : ) طرائؽ التدريس الدراسات
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، الاردف . الاجتماعية

( : أثر استخداـ ٖٕٔٓرجاء جاسـ ىاتؼ ) ،الخفاجي
ية في اكتساب ميارات العمـ الخرائط الذىنية كالخرائط المفاىيم

رسالة  ،لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الأحياء
الجامعة  ،كمية التربية الأساسية ،ماجستير غير منشكرة

 العراؽ. -المستنصرية 
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 ترجمة  ، ساسيات المنيج: ( ٕٜٛٔتايمكر ) ،رالؼ
دار النيضة  ، ٔط ،أحمد خيرم كاظـ كجابر عبد الحميد 

 القاىرة. ،العربية 
( ٕ٘ٔٓرزكقي، رعد ميدم كآخركف :) نماذج

، مكتب عادؿ ٔ،ط تعممية في تدريس العمكـ -تعميمية 
 العراؽ. –لمطباعة كالنشر، بغداد 

عمي ميدم ،ككاظـ ،عمي عبد جاسـ ،الزاممي ،
مفاىيـ كتطبيقات  :(ٜٕٓٓعبد الله محمد )،كالصارمي

،  حمكتبة الفلا ،ٔط ،في التقكيـ كالقياس التربكم
 .  الككيت

 تطكير ميارات التفكير في :( ٜٕٓٓخير ) ،شكاىيف
 عماف. ،دار الامؿ لمنشر  ، ٔط ، تعمـ العمكـ

ميرفت عمي  ،كخفاجة ،فاطمة عكض ،صابر
مكتبة  ،ٔط ،أسس كمبادلء البحث العممي :(ٕٕٓٓ)

 .، الاسكندريةكمطبعة الإشعاع الفنية
(تقكيـ محتكل ٕٕٔٓالعابدم ،محمد نكر شاكر : )

كتب الفيزياء لممرحمة المتكسطة في ضكء ميارات 
، رسالة التفكير الترابطي كمدل الماـ الطمبة بيا 

 ، كمية التربية ، جامعة القادسية  ماجستيرغير منشكرة
الذكاءات المتعددة  :(ٕٔٔٓإيماف ) ،عباس الخفاؼ

 .،عمافدار المناىج ،ٔط ،()برنامج تطبيقي
 استراتيجيات التدريس  :(ٜٜٜٔجابر) ،عبد الحميد

 القاىرة ،دار الفكر العربي  ،ٔط، كالتعميـ
 الاتجاىات :( ٕٔٓٓمصطفى ) ،عبد السلاـ

 ،دار الفكر العربي  ، ٔط ، الحديثة في تدريس العمكـ
 القاىرة.

البحث التربكم  :(ٕٔٔٓسمية عمي ) ،عبد الكارث
،  مكتبة الإنجمك المصرية ،ٔط ،لبحكثدليؿ تصميـ ا

 .القاىرة
مبادلء  :(ٕٔٓٓكآخركف ) ،صباح حسف ،العجيمي

، مكتبة الدباغ لمطباعة،ٔط،القياس كالتقكيـ التربكم
 .بغداد

 طرائؽ كأساليب : ( ٕٔٓٓميشيؿ كامؿ ) ،عطا الله
 عماف. ،دار الشركؽ لمنشر  ، تدريس العمكـ

-------------- (ٕٓٔٓ : ) كاساليب طرؽ
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  ٔ، طتدريس العمكـ

 كالطباعة ، عماف .

( ٕٛٓٓعطية ، محسف عمي :) الاستراتيجيات الحديثة
، دار صفاء لمنشر كالتكزيع ،  ٔ، طفي التدريس الفعاؿ

 عماف.
(ٖٕٔٓكسف ماىر ) ،كجميؿ ،نادية حسيف ،العفكف: 

دار  ،ٔط ،عمكماتالتعمـ المعرفي كاستراتيجيات معالجة الم
 . ، عماف المناىج

القياس كالتقكيـ  ،(ٕٓٓٓصلاح الديف محمكد  ) ،علاـ
 .، القاىرةدار الفكر العربي ،ٔط،التربكم كالنفسي

( ٕٚٓٓعمي، محمد السيد  : ) التربية العممية
 عماف.، دار المسيرة ،ٔ، طكتدريس العمكـ

الإحصاء السيككلكجي  :(ٕٓٓٓعبد الرحمف ) ،عيسكم
 .، القاىرة دار المعرفة الجامعية ،ٔط ،التطبيقي

( تحميؿ محتكل كتب ٕٙٔٓفياض ،اعتماد ناجي : )
الفيزياء كفؽ ميارات التفكير المحكرم كالتفكير البصرم 

اطركحة دكتكراة لممرحمة الثانكية كاكتساب الطمبة ليا ، 
، كمية التربية لمعمكـ الصرفة ابف الييثـ ،  غير منشكرة
 اد .جامعة بغد

( : أثر استخداـ ٕٓٔٓعبد العزيز جميؿ ) ،القطراكم
استراتيجية المتشابيات في تمنية عمميات العمـ كميارات 
التفكير التأممي في العمكـ لدل طلاب الصؼ الثامف 

 ،كمية التربية ،رسالة ماجستير غير منشكرة ،الاساسي
 جامعة غزة

 استراتيجيات تنمية :( ٕٛٓٓغساف يكسؼ ) ،قطيط
 عماف. ،دار الثقافة  ، ٔط ، ميارات التفكير العميا

( ٖٕٓٓالمقاني كآخركف : )تدريس المكاد الاجتماعية 
 ، دار عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، القاىرة.ٔ،ط
البحث العممي كمناىجو :(ٕٗٔٓكجيو ) ،محجكب ،
 ، عماف.دار المناىج ،ٔط
كالحيمة، محمد محمكد ، تكفيؽ أحمد  ،مرعي
 ، عماف دار المسيرة ،٘ط،طرائؽ التدريس العامة :(ٕٔٔٓ)
 ٔط ، عالـ التفكير: ( ٕٙٓٓصلاح صالح ) ،معمار 
 عماف. ،دار دم بكنك لمطباعة كالنشر  ،
( : أثر تدريس مادة ٖٕٔٓرنا عباس فاضؿ ) ،النعيمي

( التعميمي في اكتساب طالبات IDEALالأحياء بأنمكذج )
 ،لعمميات العمـ كتنمية كعييف البيئيالصؼ الثاني المتكسط 

 ،كمية التربية الأساسية ،رسالة ماجستير غير منشكرة
 العراؽ. -الجامعة المستنصرية 
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 ( ٜٜ٘ٔمكارـ حممي كمحمد سعد زغمكؿ ) ،ىرجة :
 القاىرة . ،مركز الكتاب لمنشر  ، مناىج التربية الرياضية

*Spaner ,Robert N. & Richard J. 

Maccowan (1999): Item Analysis for 

Criterion Referenced Tests . New York 

:CDHS Center for Development if Human 

Service.  

*Marzano, Robert. J., (1992): A differ 

kind of classroom teaching with 

dimensions of learning , Association for 

supervision and curriculum development , 

Virginia, U.S. Alexandria 
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