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 ثر التخيل في رسوم الاطفالأ
 م.د.اخلاص عبد القادر طاىر                                                                          

 معيد الفنون الجميمة/المسائي                                                          
                                                     Saad.nawkhas@email.com   

 مخص البحثم
مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة البحث مف تلامذة المرحمة  : تعرؼ أثر التخيؿ في رسوـ الاطفاؿ ىدف البحث الى

 تمميذاً  ٓٛ وتعدادىـمرحمة المدرؾ الشكمي  -الصؼ الثالث ( ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالابتدائية )مدرسة حمب الابتدائيو 
استعانت الباحثة و  ختبار البعدي،ذات الاواعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف  ،وتمميذة

يجاد الفروؽ الاحصائية ولإ ،متكافؤ بيف المجموعتيفل،تيفف مستقمّ ختبار التائي لعينتيّ والأ ،(spss)بالحقيبة الاحصائية 
 .ـوميدي لرسْ عْ ياري البَ ر المَ للاختبا

التجريبية ذكرانا واناثاً مقارنةً ة: وجود فروؽ واضحة لصالح المجموعة تيالنتائج الاتحصّمت الباحثة عمى    
  .بالمجموعة الضابطة

 ل, التعبير الفني, رسوم الاطفال(الكممات المفتاحيو )التخي  
Abstract 

The aim of the research is to: Know the effect of imagination on children's drawings by 

applying it to the research sample from elementary stage students (Aleppo Primary 

School - 2019-2020) Third grade - The formative awareness stage, whose number is 80 

pupils.The researcher adopted the experimental design with two equal groups with the 

Post-test, and the researcher used the statistical bag (spss),and the T-test for two 

independent samples in equivalence between the two groups and to find the differences. 

The statistic for the post-skill test for drawing expression. 

Among the results obtained by the researcher: There are clear differences in favor of the 

experimental group, male and female, compared to the control group. 

Key words (visualization, artistic expression, children's drawings) 
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 الفصل الاول
  مشكمة البحث

؛ خصوصاً ؿ التخيّ و ة العقميّ  ممياتِ عمى العَ  ىاتركيز و في الساحتيف النفسية والتربوية ظيور النظرية المعرفية كاف ل      
 ؛سيما مرحمة الطفولة، تسـ بالجدة والابداعشياء تّ أمف دمج وتركيب بيف القديـ والجديد والخروج ب لدورىا الفاعؿ

سس المعرفية في تشكؿ الأ فاعلاً  ة التي تمعب دوراً يلمعمميات المعرفمحرّؾ ال لخصبيا مف الخياؿ وكوف الخياؿ يعدّ 
بو مف تفضيلات  الفني وما يتعمؽالتعبير جانب خر مف جوانب شخصية الطفؿ نجد آ واذا نظرنا الى جانب .لمطفؿ

الى  يحتاجُ  كما يرى )القريطي(:الفني التعبير فعممية  يحققيا ويظيرىا كأشياء ممموسة.تحتاج الى ما وميوؿ واتجاىات 
عادة دمجيا  جديدة، وأشكاؿٍ  في ترابطاتٍ  يتقمالتي ت شكاؿِ ر الأمف تصوّ  الطفؿَ  فُ تشكيمي يمكّ  خياؿٍ  مف أجؿ وا 

 (ٓ٘ٔص ،ٜٜ٘ٔ )القريطي، .ياعنْ  فكار يمكف التعبيرُ أو أصرية ب لوصوؿ الى صورٍ ا
فخلاؿ النشاط التخيمي تمتزج صور  ،"باحتوائو عمى منظور زمف متفتح حيث أف اىـ سمات الخياؿ الابداع     

 ".لابداعياالمنتج التخيمي الماضي والحاضر والمستقبؿ ومف خلاؿ ىذا الامتزاج ينتج ذلؾ  ازمنةوخبرات وتوقعات 
 (ٓٗٗص ،ٕٓٔٓ)ابراىيـ ،

ؽ والتمقائية ولتوفير الاجواء الملائمة دْ صّ ػطفاؿ ىي الي لدى الأالفنّ  رِ التعبيْ  سماتِ ىـ أمف  فّ أوترى الباحثة    
، الروحية قيمونفسو و في  بالتعبير عما يجوؿالواقع  قيودتحرر مف لابد لمطفؿ مف ال ؛لممارسة وتطبيؽ ىاتيف السمتيف

فالخياؿ  تومخيمفي صور وأشكاؿ و  الوافإعادة تركيب وتأليؼ ما موجود مف  عف طريؽوكؿ ما شاىده في بيئتو 
تسيـ في حؿ المشكلات كما و  السميمة، نتياج السموؾ الإيجابي والقيػـ المجتمعيةلا يـالتشكيمي أداة فعالة لبػرمجة عقول

ما أثر  بالتساؤؿ التالي: ضوء ما تقدـ تصوغ الباحثة مشكمة بحثيافي  وطرح البدائؿ والإبداع فػي الاداء التعبيري.
 ؟في رسوـ الاطفاؿالتخيؿ 
  :ما يمي فيبحث ـىمية الأ تكمن  
 .ابقةسّ ػال مدراساتِ ػا فضلًا عف العراقية المكتبة في معرفية إضافة بحثػال يعد -ٔ
المرحمةِ  مدارسِ و  بويالترْ  شراؼِ والإ طوير،والتّ  عدادِ الإكػ ةالتربيّ  وزارةَ مؤسسات  فيديمكف ليذا البحث أف ي -ٕ

 .التلاميذ لدى يالفنّ  رِ عبيْ التّ  مستويات ورفع تطوير في سياموإ خلاؿ مف ؛ةالابتدائيّ 
 .الاطفاؿ رسوـ في التخيؿ أثر ؼتعرّ : البحث ىدف

  :التاليتيف الفرضيتيف الباحثة وضعت البحث، ىدؼ لتحقيؽ: الفرضيات
 ،ةػبيػريجْ التّ  وعةػمجْ المَ  درجات متوسط بيف ،(0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة)  حصائيةإ دلالة ذات فروؽ دو وجلا ت – ٔ

 .بالرسـ يالفنّ  رػبيتعْ ػلم عديبْ الَ  اريػيالمَ  ارِ ػالاختب عمى ةػابطػالض ةػجموعػالم درجات ومتوسط
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ناث ذكور درجات متوسط بيف ،(0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة ) احصائية دلالة ذات فروؽ دو وجلا ت – ٕ  المجموعة وا 
 .ـرسْ بالّ  ينّ ػالف رِ ػلمتعبي ديػعْ ػالبَ  اريػالمي ارػبػالاخت عمى الجنس متغير وفؽ ،التجريبية

 : البحث حدود
 .ىػولالأ ةػصافالرّ  / بغداد ةػبيترْ  ةريّ ػمدي ضمف ةدائيّ ػالابت المرحمة مدارس: المكانية الحدود -ٔ
ناث اً ذكور ) الابتدائي الثالثمرحمة  تلاميذ: ةػبشريػال حدودػال  -ٕ  (.وا 

 .الاوؿ الدراسي الفصؿ/  ٕٕٓٓ –  ٜٕٔٓ ةالدراسي سنةال: يةػانػالزم دودػالح -ٖ
  (.ـسْ الر  ) ينّ ػالف رُ ػعبيالتّ : ةػوضوعيػالم دودػالح -ٗ
 :المصطمحات وتعريف تحديد

 (٘ص ،ٖٜٛٔ الرازي،")الشي رسـ مف بقي ما" انو عمى" المغة صحاح في المختار" عرفو: لغوياً  الأثر -5
.لتخيميـ كنتيجة رسوماتيـ في وانعكاسو لمتلاميذ الذىنية الصور في يحصؿ الذي التغيير: اجرائيا الباحثة عرفتو  

 : لالتخي   
 بصيغ الحواس طريؽ عف تستمـ اتػومػعمػم اءعدػاست ةِ لعمميّ  تمثيؿ :بأنيا( NIEL,1987)ا عرفي اصطلاحاً  -

 (Niel ،ٜٚٛٔ:  ٕ٘ٓ.          )قبؿ مف بيا خبرة لمفرد وليس الأشياء حقيقة عف تختمؼ جديدة اؿٍ ػوأشك
 كصور تنبعث التي الماضية الخبرات استخداـ عمى الطالب قدرة" :بأنيا( ٕٔٔٓ والصافي، قارة) عرفيا كما -
 ( ٕ٘ص ،ٕٔٔٓ والصافي، قارة". )حاضرة فكرية تجربة في

 التي السابقة التمميذ لخبرات جديدة علاقات لايجاد وتؤلؼ تركب عقمية عممية نتاج ىو: اجرائياً ( الباحثة) وتعرفو
 . ميتخيّ  بسيناريو استثارتو بعد رسومو في  ينظميا

 أي عمى الطفؿ بيا ريعبّ  حرة تخطيطات ىي: بأنيا( ٜٛ٘ٔ، ونيػسيػالب) اػيػفعرّ  :اصطلاحاً  الاطفال رسوم -ٕ
 (ٜص ،ٜٛ٘ٔ البسيوني،. )وبموغ مرحمةحتى ، ويشاكم ما او القمـ بمسؾ عيده بداية مف، كاف سطحٍ 
 .ميتخيّ  بسيناريو التلاميذ استثارة بعد تربوية قيماً  تعكس لوافوالأ الخطوط قواميا منجزات ىي: إجرائياً  الباحثة عرفتو

 
 الفصل الثاني                                 
 الخيال  مفيوم 

(، الصورة)وتعني  (Imago)جاء مف الأصؿ اللاتيني  (ؿالتخيّ )مصطمح  ، أفّ (لكيكسوفاو )دائرة معارؼ  ذكرت"    
العقؿ في  مةالمتشكّ أف الصورة  الكلاـ يعني وىذامعقؿ، لتسجيؿ كد، في شكؿ محد ؿ لما أدرؾعبارة عف تخيّ  وىي
، أو اً ي، أو لمساً بصرييكوف ف أإما  ،ةميّ التخيّ ، وأف مصدر تمؾ الصور ؿالتخيّ  خيراً أت بمراحؿ الاحساس والادراؾ و مرّ 
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ؿ العقمي مستحيؿ الحدوث مف دوف الإحساس حيث تنتقؿ المعمومات مف الواقع عف طريؽ فالتخيّ  .اً يّ ، أو ذوقاً يّ شم
لـ يكف  جديد ءؿ الديناصورات شيفتخيّ  ،شرة الدماغية، فالخياؿ صورة الأشياءقما السيّ  الجياز العصبي، إلىالحواس 

 (  ٜٔ ص ،ٖٜٜٔ )عبد الوىاب،                       ".موجوداً مف قبؿ
ماء ثبت العمأ ،ىي نسخة مف الإحساس فقد ةميّ التخيّ أف الصور "يرى  إذمع الرأي السابؽ  (ٜٔٛٔ ،)صميباويتفؽ   
  (ٖٖٗص ،ٜٔٛٔ)صميبا،". ، وصوراً حركيةىناؾ صوراً بصرية وسمعية أفّ 
دوف فعؿ،  ؿ ىو: المعب مف( أف التخيّ ٜٕٓٓيرى برناديت دوفي ) إذ ،مف التفكير الابتكاري اً ؿ نوعالتخيّ  عدكما     

أو القدرة عمى رسـ صورة عقمية ثرية ومتنوعة، أو رسـ صور ورؤى عف أشخاص وأماكف وأشياء ومواقؼ غير 
 (.ٕٖٔص ،ٕٔٔٓ أو قد تكوف قدرة إدراكية عمى رسـ بديؿ لمواقع في عقؿ الفرد. )الكناني، موجودة،

ما ويعيد تشكيميا كي تترائى لو، و ىو الذي يحمؿ العناصر التي تقدميا الحواس والعقؿ و  ،فالخياؿ ىو سيد الممكات    
ويركب أثناء التخيؿ ينتقي  فالانسافقيمة وجدانية و رموز يعطييا الخياؿ مكانة و أر العالـ المرئي الا مخزف لصو 

ؿ نوع مف التفكير، وأف ىناؾ فالتخيّ  .بالخبرات الماضيةترتبط بالإحساس والإدراؾ والتذكر و صور جديدة لؼ ؤ وي
تستدعي  فْ أفكؿ خبرة تمارس تميؿ الى  ،رابطة بينيما وىذه العلاقة تتغير عمى وفؽ مرحمة نمو الطفؿ أو الراشد

             والنزوعية.                           رفية وحالاتو الذاتية والوجدانيةجميع عممياتو المعشرة بخصائصيا وخصائص صاحبيا، و معرفة مبا
 مراحل نمو التخيل 

خرى في جسـ الانساف ضمف نطاؽ نموه العاـ لذلؾ أي عممية أممية عقمية معرفية تنمو وتتطور كؿ كعالتخيّ      
وستستعرض الباحثة ىذه  .ح كيفية ارتقائيار وتوضّ مراحؿ تفسّ وضعوا ليا  إذ حظي باىتماـ واسع مف قبؿ العمماء؛

 .الحالي مبحثلساسية أنة ػّ كعي "رػاؿ الحػالخي"وستختار مرحمة  المراحؿ،
 .مف ثلاث سنوات وحتى الخامسة(بكرة )ػة المُ ػولػ: الطف(ٔ)ة ػمػمرحالػ
 .مف ست سنوات وحتى التاسعة() ىػطالوسْ  ولةػالطف: (ٕ) ةػمػمرحالػ
 .) مف تسع سنوات وحتى الثانية عشرة( رةػالمتأخ ولةػالطف: (ٖ) ةػمػمػرحالػ
   .مف الثانية عشرة وحتى الخامسة أو السادسة عشرة() ةػقػراىػالم: (ٗ) ةػمػمرحالػ
 ةَ ػمػمرح (ٜٛٛٔ الييتي،) ويطمؽ عمييا ؼ،رّ ػعوالتّ  اؼِ ػػتشػالاك ةَ ػمػمرح( ٕٜٜٔ الله، عبد) يسمّييا: ىػوسطػال ةػولػالطف   

كذلؾ شغفو و ة دمجرّ مور الالأ فيْموو  ةػيػلالػستقللإ وميمو وعقم روتطوّ  يالفرد الجسد مو  ػبن تتميزالتي  ػؽنطمِ المُ  اؿِ ػالخي
كي  اميػييالإ يّؿػالتخ مف تحوّؿ وبيذا. و عصاهُ حصانولـ يعد  ارةً ػسي ليجعؿ منو الكرسي يقمب ػدْ ػيعُ  ػ ْـمَ ف. الاستطلاعب

 بعد؛أ آفاؽٍ  إلػى الشديد عػوػتػطػمػّو  ،تخيّمو سرعة تنامي المرحمة ىذه طفؿ زُ ميّ ما يُ و  ،بشكؿ أكبر وسِ ػحسػبالم يرتبطَ 
 قصص إلى ستماعللإ اً نجذبم تجده بؿ عالمو، عف أنساقيا في تبتعد التي غير الواقعية الحكاياتب شغفوُ  فيزدادُ 
 نمو ستيعاب وتطّردُ معدلاتوالا ػرالتذكّ  عمى تحفز قابميتيـوت. المغامريفالأبطاؿ و مع  الأطفاؿ اىىتبوي ،الخياؿ

 التخيػؿّ ىمانتوي البسيػطة، المنطػقػية الأسئمة مع تصاعدتإذ  ات؛المجرد إلى وساتحسمال مفإزدياداً  يـلدي تفكيرال
 .       (ٜٔص ،ٕٜٜٔ الله، عبد)و( ٖٛ-ٕٛ ،صٜٛٛٔ الييتي،. )اً وتركيب اً ابتكار و  واقعػيةً  حتى يستحيؿَ 
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 مجتمعات بناء في والتوسع والحيواف، كالانساف ؛يفػّ خيالي صدقاءأعمى كالعثور  ،أخرى سماتليذه المرحمة و      
ىي في  ،(كيػسػوفػوكػتش) قرّري كما ذلؾ في والعمة التاسعة، لتبمغ أوجيا عند السابعة تنطمؽ مف عمر ،عمادُىا التخيّؿ

 (  ٕٔٔ-ٜٔٔ، صٜٕٓٓ الحميد، عبد.)عمى مسامعيـ الكبار رواىا قصص يموجودة ف ايرونيإستكماؿ ثغرات 
 ل:وظائف التخي  

في الفعاليات المعرفية والحياتية لمفرد تعد مف أقدـ الموضوعات التي تمعبيا عممية التخيؿ وظيفتو الو الدور إف     
 في الآتي: وتتجمى، فمسفياً ونفسياً التي بحثت 

 .لحدوث التخيؿأمور ميمة  وىي وؽويتذ مف أف يرى ويسمع ويشـللانساف كي يحدث التخيؿ لابد  -ٔ
وانطباعاتو أكثر تنوعاً، تكوف  وف خبرتو الحياتية أغنى،المعمومات المتوافرة لدى الفرد، وبقدر ما تكبقدر كثرة  -ٕ

 لديو إمكانات اكبر لتركيب الصور.
 إف تخيؿ الفرد يملأ فراغاتو، ويجيب عف أسئمتو المحيرة ويخمؽ تركيباً جديداً لممعمومات الموجودة.    -ٖ
نما ىو تركيب لمعمميات النفسية الأخرى، فيو قد او ميداف محدد ة واحدةالتخيؿ لا يمكف حصره في عممي -ٗ ، وا 

نتيجة  او يكوف تركيباً لمفيـ، وفي حالات أخرى تركيباً للإدراؾ والذاكرة، وفي حالة ثالثة يكوف تصورات ونتاج صور
 ارتقاء قدراتو العقمية.

لقدرة العالية التخيؿ البصري والسمعي والحركي تكوف لديو ايعد التخيؿ عوناً لمذاكرة، فالفرد الذي يمتمؾ قدرة عمى  -٘
 (Sanford, 1985, p384). عمى التذكر بسيولة

يعد التخيؿ أساساً لكثير مف الفنوف كالرسـ والشعر والنحت، فالقصص ما ىي إلا تشكيلات مف حوادث وقعت، وأف  -ٙ
 الخياؿ الماضي ىو الذي يوحدىا ويجعميا منظمة ذات مغزى.

لتخيؿ يخدـ الإبداع وحؿ المشكلات في استعماؿ العقؿ، فالميندس يصعب عميو الرسـ اليندسي عمى الورؽ لما لـ ا -ٚ
 (Mckellar, 1967, p23) يتخيمو قبؿ أف يضعو عمى أرض الواقع.

 إذانو الاساس في بعض المواد و د رّ ػمجػال رِ ػفكيػيساعد عمى التو ، الرئيسة التفكير الواضح عناصر مف ؿ يعدفالتخيّ        
   .ما لـ يستطع رسـ صورة الأرقاـ والرموز لموصوؿ الى حموؿ يشعر الفرد بالعجزوـ ػمو العُ أات ػّ اضيػنجد في الري

      
  التعبير الفني الابداعيعلاقتو بالخيال و          
 عوامؿ بسبب اقتراف قوة مف ثنيفالإ بيف لما الاطفاؿ، لدى الرسـ في الابداعية لمعممية المحرّؾ الخياؿ يعتبر       

 ،جديدة صور وابداع ياتركيبدمجيا و  مع ،المخيمة في خزيفما تراكـ مف  واستحضار التذكرعممية ف مشتركة؛
 . والابتكار والجدة الأصالةب ميزتت
 ريوفت عنده يعمؿ عمى  الخياؿف ؛ودور الخيػاؿ فيو ةػداعيػالإب ةميّ ػالعمتناولوا  لذيفا أبرز مفيعتبر )كانت( و       

في معظـ الحالات  الحمـ ظاىرة تقوـإذ  والحمـ؛الواقعية  الشخصيةفي  ازدواج الإبداع عمميةف ،يفبدعممل ملاذات
 ،ٜٜٗٔ عوض،.)الإبداعي المنجز تفاصيؿ ثراءإفي  ةانسيّ ػرومػال بأداء ميمتيا اللاشعور تجميات عمى
 .(ٕٙ٘ص

 لو الفف طريؽ عف التمقائي ؿِ ػالطفْ  رَ ػيػبتعْ  أفّ  ،(ويػدي) طروحات تبنّوا الذيفاكتشؼ مدرسو الفنوف مف         
 مىػع ـائقال المنطقي رِ ػفكيػالتمتعمقة بال التقميدية فكارالأ يتبنّى ولا والأصالة، بالصدؽ يتسـ وأنو تو،خصوصيّ 
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. اؿػالخي اسػأس مىػع وـػقػي مذيػاو  الابداعي رَ ػكيػالتف خصتي تال الحديثة المفاىيـب طٌ ػرتبىو م بؿ اء،ػكالذ   اسِ ػأس
  .(ٕ٘ٗ ص ،ٕٔٓٓ الحميد، عبد)

 معو واتفؽ، الخياؿ لدييـ يتوافر الذيف الافراد عند وسعوأ كبرأ بشكؿ يظير الابداع" فأ (لونفيمد) اوضح كما        
 بالخياؿ الخاصة القدرة ىي الابداع فوأ، بالإبداع الخياؿ ربط حيث مف( وتورانس كاتينا) مف كؿ يالرأ ىذا في

". معنى وذات ،جديدة تصورات بشكؿ تكوينيا واعادة، لديو الادراكية المخزونات تفكيؾ مف الفرد تمكف والتي
  .(ٖ٘ص ،ٕٓٓٓ ،الحميد عبد)
 عناصر تشكيؿ بواسطتيا الشخص يستطيع التفكير عمى تعتمد الابداع دواتأ مف ؿالتخيّ  فّ أ الباحثة وترى       

 .المزوـ عند لاستحضارىا ذاكرتو في العناصر بيذه الاحتفاظ ثـ العقمي النمو مرحمة مع يتناسب تشكيلاً  جديدة،
  الفني التعبير مراحل       

 والاجتماعية، والانفعالية، كالعقمية، لشخصيتو المكونة النواحي جميع في ومتلاحؽ مستمر بشكؿ الطفؿ ينمو        
 منيا لكؿ فّ وأ اللاحقة، المرحمة في وتؤثر تسبقيا التي المرحمة عمى تستند مرحمة وكؿ متداخمة مراحؿ شكؿ وعمى
 ومراجعة دراسة خلاؿ ومف دقيقاً، المراحؿ ىذه وتفسير وصؼ كاف ميما بينيا التفريؽ يصعب وخصائص سمات

 اعتماد الباحثة تأارت فقد بينيا، نسبياً  اختلافاً  ىناؾ أفّ  ظير لمطفؿ الفني التعبير بمراحؿ الخاصة الأدبيات
 :مراحؿ الى التصنيؼ ىذا وينقسـ بحثيا، في الفني لمتعبير( ٕٜ٘ٔ ،لونفيمد) تصنيؼ
 ميػدرؾ الشكػالمُ  – ٗمي ػدرؾ الشكػالمُ  رُ ػحضيت – ٖط ػطيػالتخ – ٕط ػيػطػؿ التخػقب – ٔ
 ة ػقػراىالمُ  – ٚالواقعي  رُ ػيػالتعب – ٙ واقعيػال رِ ػالتعبي ةُ ػمحاول – ٘ 

 وستطبؽ الباحثة اجراءات بحثيا عمى عينة البحث المتمثمة بمرحمة المدرؾ الشكمي.
تفاعلًا م يكوفُ  الطفؿ في ىذه المرحمةإذ أفّ ، عواـأ( ٜ -ٚوحددىا بعمر ) عمييا )لونفيمد( ياأطمق التسمية التيوىي   

ؿ عميف ؛مصدر خبراتو المتنوعة بمحيطوأكثر إحساساً  يصبحو، و اتبرسوم ارتباطوظير ي، فبصورة أكبر البيئةمع 
 (ٚٙ، صٜ٘ٙٔدي، ػمػ)ح .تأكيد ذاتو مف خلاؿ الرسـعمى 

  -يزاتيا وىي:مد محدّ فقد )بياجيو(  ماأ
 الاستدلاؿ بدؿ الممارسة  السطحية عمى خصائص الأشياء.-ٔ

 الانفتاح عمى المحيط بدؿ التمركز عمى الذات. -ٔ
 (ٔٛ، صٜٜٔٔ)بياجيو،  حالة اللا محافظة إلى حالة المحافظة.الارتقاء مف  -ٕ

 (ٔٚ، صٕٓٓٓ)الحداد والمينا،  ."يرسـ الطفؿ ما يعرفو لا ما يراه" بقولو وصفياأما )لوكيو(   
  درك الشكمي:سمات وخصائص مرحمة الم  

 (                  ٜٚٔص ،ٜ٘ٚٔ ريد،) ".إكراه بغيػر الػذات عػف تعبيػر أو شػيء أداء(: "ريػد) يعرفيػا: التمقائية  -ٔ
".                                                    الخاصة رغبتو مف النابع الخاص بأسموبو فيرسـ بالذاتية، تتسـ الأطفاؿ رسوـ فإف لذا   
 (ٕٗ ص ،ت.د الشاؿ،)
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 المحظي؛ سمي آلي مستمر تكرار فيو الآخر أما لحظي، الأوؿ صنفيف، الأطفاؿ رسوـ في لمتكرار إف: "التكػرار -ٕ
 يرسمو فيما يدقؽ أو يعتني لا الطفؿ تجعؿ الممؿ وليدة استيتارية نزعة سيطرة ىو معينو، لحظة في يحدث لأنو

 طريقة حفظ التي الرسوـ في فتظير المستمرة الآلية أما السحب، أو السماء أو الأرض خط رسوـ في وتظير
 البسيوني،) ".رسميا مف متمكف أّنو الآخريف اقناع ويحاوؿ بيا يسر لأنو مرة؛ كؿ في تكرارىا في فيأخذ رسميا،
  (ٜٛٔ-ٛٛٔ ص ،ٜ٘ٛٔ

، ٜٕٓٓ العزيز، عبد. )الاشياء بداخؿ ما لمعرفة الطفؿ لفضوؿ الأطفاؿ رسوـ في الخاصية ىذه تظير: الشفافية -ٖ
،) ".لديو المعرفية الحقائؽ يؤكد إنما للأشياء، المرئية بالحقائؽ يعترؼ لا أنو كما( "ٖٖٔص  ،ٕٚٓٓ العتوـ
 (ٜٖٕص

مألوفة في الطبيعة، فالطفؿ قد يرسـ شكلًا أو لوناً، ويناظر شطره الآخر،  ة"وىي ظاىر  :التماثؿ أو التماثمية  -ٗ
 ( ٚٚص ،ٕٚٓٓويمجأ الى ىذا الوضع ربما لتحقيؽ التوازف". )بدير والخزرجي، 

 ،(ريد) بنظر وتعني المنتظـ، اليندسي التوافؽ عف والابتعاد الاختزاؿ مفيوـ ضمف التحريؼ سمة ندرج: التحريؼ -٘
 عمى الطفؿ اعتماد فنلاحظ (ٕٕص ،ٜٙٛٔ ريد،. )الطبيعة وأشكاؿ أشياء في المألوفة النسب عف الابتعاد
 التعبير عند يستخدمو الذي نفسو الأسموب وىو الأشياء بيف النسب مراعاة عدـ الى يدفعو مما التعبير في الذاتية
 ما ىو ييمو ما الطفؿ عند بينيا فرؽ لا والبعيدة القريبة فالأشياء البعض، لبعضيا بالنسبة الأشياء مواقع عف
 .نفسو عف بو يعبّر

 أو رسومو، فيكبّر فيو يعيش الذي المحيط تجاه لانفعالاتو تبعاً  يرسـ المرحمة ىذه في الطفؿ: والحذؼ المبالغة   -ٙ
 يقوـ بينما لو، قيمة ذات أو ميمة، تبدو التي التفاصيؿ رسـ في ويبالغ ليا، يضيؼ أو يحذؼ، أو يصغرىا،
 تخصيصو خلاؿ مف الاستدلاؿ يمكف كما" ،(ٖٖٔ ص ،ٜٕٓٓ العزيز، عبد. )أىمية الأقؿ تصغير أو بحذؼ
 تمؾ عف تنفيساً  تعد ىذه المبالغة عممية فإ(. ٔٛص ،ٕٚٓٓ والخزرجي، بدير) ".أخرى دوف لأجزاء مميزة لألواف

 . حياتو يف يفالميمّ  الاشخاص وأ الاشياء نحو الطفؿ بيا يحس التي الضمنية الأىمية
 يوضح منضدة رسـ فعند الآخر، البعض عناصرىا بعض تحجب لا منفردة رسوماً  الطفؿ يرسـ: "التسطيح   -ٚ

 زوايا عدة مف يراىا وكأنو (".ٖٖٔص ،ٜٕٓٓ العزيز، عبد) ".وخارجيا داخميا يرسـ أي الأربعة، المنضدة أرجؿ
 مايعرفو كؿ عف معبرا معرفيو لديو الاشكاؿ رسـ ظاىره فنجد سينمائي، شريط خلاؿ مف يرسـ كأف، واحد آفٍ  في
 .المشيد مف شيء اخفاء دوف

، الشكؿ اسـ يكتب ما، شكلاً  الطفؿ يرسـ عندما :والرسـ الكتابة بيف الجمع  -ٛ  عدـ الى يعود والسبب المرسوـ
 فسيروي (،ٙ٘ ص ،ٜٜٛٔ الحيمة،. )المرسوـ الشكؿ عمى التأكيد زيادة أو الرسـ بواسطة التعبيرب ناعوتقا
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 الناحية مف رأي وىناؾ ؿ،يْ ػمجَ  شيءٍ  ؽِ ػلخمْ  وسيػمة وِ ػكون فْ مِ  أكثرُ  رػبيػتع ةػغلُ  بأنو لمطفؿ بالنسبة الرسـ( جودانؼ)
  .(ٜٔص ،ٕٚٓٓ والخزرجي، بدير". )لأمو ميداة قصيدة ىي الرسـ مع الكتابة أف" النفسية

 نياية في أفقية خطوطاً  يرسـ رسومو، عف الطفؿ يعبّر فعندما المرحمة، خصائص أبرز مف تعتبر: "الأرض خػط  -ٜ
 خبرتة عمى يعتمد الطفؿ لأف والسبب المرسومة؛ الأشياء عمييا ترتكز التي الأرض عف معبراً  عنصر؛ كؿ

 حالة مف الأفقي وضعو مف أو وقوؼ حالة في وىو الرأسي وضعة مف الطفؿ اكتسبيا التي الحسية أو البصرية
،) ".جموس  ( ٕٓٗ ص ،ٕٚٓٓ العتوـ

 ةػعلاق ودِ ػوج مف وتحقّؽ أكبر، كؿ   مف جزءاً  اكتشؼ قد يكوف الأرض خط التمميذ يرسـ عندما" لونفيمد ويشير   
 يسػل بصريػال الادراؾ فّ أ" يرى البسيونيو . (ٚٛص ،ٕٚٓٓ والخزرجي، بدير". )الأشياء بيف تجمعُ  ةػمكانيّ 

 البسيوني،". )الخط ىذا عف لمتعبير يدفعو الحركة، بيذه فالإحساس الحركية،  الخبرة بؿ الأرض، لخط  مصدراً 
 (ٚٗٔ ص ،ٜ٘ٛٔ

 يجب الاجساـ أف الطفؿ يتخيؿ إذ والتخيمية؛ المرئية الحقيقة بيف التوافؽ مف نوع الميؿ ظاىرة إف: "المَيْؿ –ٓٔ 
 (. ٔٙص ،ٜٜٛٔ الحيمة،".)قوسياً  أو متعرجاً  الأرض خط يكوف وقد الأرض، خط عمى ترتكز أف
 الطفؿ تجد السيارة رسـ ففي الأخرى، لمعناصر بالنسبة وظيفتيا لتؤدي العناصر بعض تكييؼ: "التوجيو –ٔٔ

". بالارتباط المقابؿ الطرؼ ليشعر سيدخميا الذي لمشخص مواجيو ليجعميا شكميا في ويدير مائمو يرسميا
 (ٜٜٔص ،ٜ٘ٛٔ البسيوني،)
 :تربوياً  الفني التعبير أىمية 

 .بيئتو مع التكيّؼ عمى وقدرة مرونة تكسبو سعيدة بطفولة الطفؿ تزوّد وسيمة الفني التعبير"  -ٔ
 .الفف في الميـ التربوي العمؿ ىو وىذا والابداعي الخيالي الجانب يقوّي الفني التعبير -ٕ
 ( ٕ٘ص، ٜٕٓٓالينيدي، ) ".وفنياً  تربوياً  التمميذ توجيو في والتربوي لممعمـ مؤشراً  يُعد الفني التعبير -ٖ

 لمطفؿ الجمالي الجانب عمى التأكيد خلاؿ مف وذلؾ المتكاممة، الطفؿ شخصية لبناء وسيمة الفني التعبير" -ٗ
 (ٚٔص، ٜٜٛٔ الخير، أبو". )المتميز وأسموبو

 (٘ص، ٜٜ٘ٔ القريطي،". )لمطفؿ والاجتماعي والانفعالي والعقمي الحسي النمو عمى مؤشر الفني التعبير" - ٘
 أذواقيـ، وتنمية مشاعرىـ، وتحريؾ الأطفاؿ نفوس الى الوصوؿ مف تمكننا فعالة تربوية وسيمة الفني التعبير" - ٙ

 (ٜٖ ص ،ٜٜٛٔ عثماف،". )ابتكاراتيـ وتأكيد
 :النظري الاطار مؤشرات أىم
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حداث الخارجي العالـ مع الفرد تكييؼ عمى تعمؿ لمتخيّؿ مراحؿ ىناؾ - ٔ  نمو في تسيـ التي التوازف حالة وا 
 .حركية -والحس الوجدانية المعرفية، العقمية، الجوانب

 .والتذكر كالادراؾ، التخيؿ لحدوث تميد عمميات ىناؾ - ٕ
 .اشباعيا يجب الطفؿ شخصية جوانب مف ميـ جانب الفني التعبير– ٖ
 نتاجات الى لموصوؿ يمكف توظيفيا التعبير طرؽ مف وغيرىا الرسـواسطة ب الفني رػعبيػالت في ؿػالتخيّ  مميةع– ٗ

 .الجودة عالية تربوية
 . ومبالغة وحذؼ تركيب مف الطفؿ لدى المعرفية العمميات عمى اثر ؿلمتخيّ  – ٘
 .لحقيقتيا مخالفة بالواف الطفؿ لدى الرغبة حسب التمويف في اثر ؿلمتخيّ  – ٙ

 السابقةالدراسات 
 ىدفت .ةػطػالمتوس ةػرحمػالمَ  طمبة لدى ينّ ػالف رِ ػالتعبي في الخياؿ بتنمية القصة أثر(: ٕ٘ٓٓ المعاضيدي،) دراسةأولًا: 

 الأوؿ الصؼ طمبة خياؿ تنمية في المدمجة الأقراص عمى المسجمة القرآنية القصص بعض أثر ؼتعرّ : ةػدراسػال
 قبمي باختباريف الواحدة المجموعة ذا التجريبي المنيج الباحث اتبع(. الرسـ) الفني التعبير في اثناء المتوسط

 مف البيانات عمى لمحصوؿ الرسوـ تحميؿ استمارة الباحث وبنى. وطالبة طالبا( ٘ٚ) مف مكونة عينة وبعدي،عمى
 لمجموعة التائي الاختبار كوبر/  بيرسوف ارتباط معامؿ معادلة الاحصائية الوسائؿ مف مجموعة استعماؿ طريؽ
 .واحدة

 
 :يانتائج 
خلاؿ خياؿ طمبة المرحمة المتوسطة مف  ةِ ػدي بتنميعْ بَ ػي الاختبار الػة فػّ معنوي ةٍ يّ ػإحصائ ةٍ ػدلال اذ فرؽٍ  ودُ ػوج – ٔ

 ائي.ػار التّ ػبػ( في الاخت0ٓ٘ٓ) ةِ ػوى دلالػستولصالح المجموعة التجريبية عند مُ  ،تعبيرىـ الفني بتأثير القصة
 لـ تظير في نتائج البحث أية دالة إحصائية معنوية بالنسبة لاثر الجنس . - ٕ

 ةِ ػرحمػالم دى تلاميذِ ػي لنّ ػالف رِ يْ ػعبالتّ  ميةِ نْ ػّ ي تػو فػّ وجالمُ  ؿِ ػّ خيالتّ  ةِ يجيّ ػاسترات ةُ ميّ ػ(: فاعٕٛٔٓ ،دراسة )طاىر :ثانياً 
رفة ػخْ سـ( و)الز  ني )الرّ ػفػير الػعبػة التػمينْ ػي تػوجّو فػمػؿ الػّ تخيػة اليجيّ ػراتػة استميّ ػرّؼ فاعػع)تَ  ىدفت الدراسة الى ة.يّ ػدائػالابت
  ة(.ػّ يػدائػالابت ةِ ػرحمػمػال يذِ ػدى تلامػة( ليّ ػندسػالي

 تغبمَ  اف،ػتػطضابِ تاف وَ يّ ػبػريػجتَ  تصميـ التجريبي ذي الاربع مجموعات؛ػدراستو عمى ال في اجراءاتِ  احثُ ػاعتمد الب    
و وجّ ػالمُ  ؿِ ػّ تخيػة اليجيّ ػراتػدراسية عمى وفؽ است اً خطط الباحثُ  عد  أ .مجموعة في كؿ   ٕٓبواقع  تمميذاً  ٓٛ نةُ يّ ػالع
 مارةِ ػِ ـ واستسْ ي بالرّ نّ ػر الفػتعبيْ ػاري لمػيالمَ  داءِ ة الأػظػلاحػارة مػمػاست دّ الباحثُ ػأع كما ،فيف التجريبيتيدريس المجموعتػلت
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ة ػعانػبالاست اناتِ ػيػة في معالجة البيّ ػائػؿ الإحصوسائِ ػأىـ ال ةيّ ػدسػالينْ  رفةػخْ ز  ػالػي بنّ ػفػال رِ يْ ػعبػاري لمتػيمَ ػال داءِ الأ ةِ ػلاحظمُ 
اختبار ماف وتني  ،بار كروسكاؿ وايمزاخت كرونباخ، معادلة مربع كاي، –ادلة الفا ػ( معspss) ةيّ ػائػالاحص ةِ بػحقيػبال

 لمعينات المتوسطة.
  :يانتائجأىم 
دي ػعْ بَ ػاري الػيمَ ػار الػبػمى الاختػات دلالة احصائية بيف متوسط درجات المجموعات الأربعة عو توجد فروؽ ذ -ٔ
 ي )بالزخرفة اليندسية(. الفنّ  رِ ػيػدي لمتعبػعْ اري البَ ػيالمَ  ارِ ػبي )الرسـ( والاختِ فنّ ػال رِ ػْ عبيػلمت
ف اتجاه ىذات دلالة احصائية بيف و وجود فروؽ ذ -ٕ  حِ الِ ػلص افَ ػؽ كو الفر  هرتب درجات المجموعات الاربعة، وا 
 ارِ ػبػمى الاختػَ الذيف درسوا وفؽ استراتيجية التخيّؿ الموجّو ع ،ناث والذكورف مف الإيف التجريبيتيالمجموعت ذِ ػلاميػت
 ة.ػّ دسيػرفة الينخْ ػدي بالزعْ بَ ػياري المَ ػار الػبرسـ والاختِ ػي بالنّ ػفػر اليْ ػعبػدي لمتعْ بَ ػياري المَ ػال

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة 
دت الباحثة جوانب الاستفادة حدّ  ،(ٕٛٔٓ طاىردراسة و  ٕ٘ٓٓ مى الدراستيف )المعاضيدي،بعد اطلاع الباحثة ع  

 فيتي اتخذت ػف الاجراءات الػا استفادت مػمكَ  ـ،سْ رّ ػي بالنّ ػالف رِ ػْ ؿ والتعبيػّ مف الاطار النظري ولمتغيري البحث التخي
والوسائؿ وخططو الدراسية ( ٕٛٔٓ ،طاىر)اة دراسة ادمف حيث  المتبعة في الدراسات السابقة،البحث منيجية 

 .النتائج التي توصمت الييا الدراستيف السابقتيفىـ أو  الاحصائية
 الفصل الثالث

ج ث  ـبحـال ة  ي  ـمنيج  وراءات  ـوا 
  ث بح  ـة الي  ـأولًا: منيج

 لتحقيؽ ىدؼ البحث. مةءر ملاػث؛ كونو أكْ ابحثي اجراءاتِ   ِـػيػبي في تصمػريجْ ػج التيَ نْ ػالم ةثباحِ ػال تاعتمد  
يعد التصميـ التجريبي مخططاً يساعد عمى عمؿ اجراءات البحث والوصوؿ الى نتائج حوؿ  التصميم التجريبي:

ف اختيار  تي ػال اتِ ػوبػتذليؿ الصعلمناً اض د  التصميـ التجريبي الملائـ يعالعلاقات بيف المتغيرات المستقمة والتابعة، وا 
 (ٕٜص ،ٖٜٜٔ)ويست جوف،  ي.ػائػصحْ ؿ الإػتحميػال دَ ػر عنْ ػػتظي
 ذات الاختبار البعدي،ف تيْ ػتكافئػيف المُ ػموعتجْ مَ ػبي ذي الػْ جريػـ التّ ػْ صميػالت ةُ ػاحثػالب تْ دَ ػ، اعتمما سبؽبناءً عمى     

و ػيناريَ سّ ػال قؿستمُ ػبحيث تطبؽ المتغير ال تجريبية مف الذكور والاناث ومجموعة ضابطة مف الذكور والاناث،مجموعة 
كما في  ،مي عمى المجموعة التجريبية وتحجب عف المجموعة الضابطة التي يطبؽ عمييا الطريقة الاعتياديةػتخي  ػال

 .(ٔ) جدوؿ
 ( التصميم التجريبي الذي اعتمدتو الباحثة في تصميم إجراءات بحثيا5رقم) جدول
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المدارس التابعة الى مديرية تربية الرصافة الاولى والبالغ اعدادىا تكوف مجتمع البحث الحالي مف  مجتمع البحث:
ذاً مف الذكور يْ ػ( تممٓ٘ٗٛٗٔذاً بواقع )ػْ ميػم( تِ ٕٓٙ٘ٛٚ) الذيف ينتموف لياتلاميذ  وبمغ عدد ،( مدرسة ابتدائيةٛ٘٘)
 ناث.مف الإ ةذػْ ممي( تِ ٖٓٔٔٓٔو)

بالطريقة العشوائية البسيطة والتي كانت تضـ شعبتيف  المختمطو(،)حمب الابتدائية اختارت الباحثة مدرسة  العينة :
وتـ اختيار مجموعتي البحث بالطريقة العشوائية البسيطة  ،الثالثلمعينة المستيدفة مرحمة المدرؾ الشكمي الصؼ 

بة )ب( ( تمميذا لتكوف المجموعة الضابطة وشعٖٗفوقع الاختيار عمى شعبة )أ( والبالغ عددىـ ) ؛باجراء القرعة
 حَ ػأصب وا ِـدّ ػال فِ عَ  فػيػبيّ تغَ ف والمُ ػْ اسبيرّ ػال ذِ ػلاميػالت ادِ ػعػتبد اسْ ػعْ ػ( تمميذا لتكوف المجموعة التجريبية وبٗٗوالبالغ عددىـ )

 (. ٕ)دوؿػجي ػما فوكَ  ،ذاً ػيػممتِ  (ٓٛدفة)ػستينة المُ ػّ مي لمعيػعالفِ  ددُ ػالع
 حثـنة الب   ـ عية ب  ـالخاص   انات  ـيالب   (0م)ـرق   دول  ـج  

 لاميذػعدد التّ  ةوعَ ػمجْ المَ  ت
 ادػتبعقبؿ الاسْ  

ذ ػْ لاميػالت
 فو دػتبعسْ المُ 

د ػذ بعػْ لاميػدد التػع
 ادػعػتبالاسْ 

 دَ ػذ بعػْ لاميػالت جموعُ ػم
 عادػتبالاسْ 

5 
 

    التلامذة
بية
جري

ت
 

ٗٗ ٗ ٗٓ       ٛٓ 

    التلامذة 0
طة

ضاب
 

ٖٗ ٖ ٗٓ 

 متغيرات البحث 
ؿ نفسو أو غيره يتخيّ  سيناريو ينقؿ التمميذ مف الواقع الى عالـ خيالي مي: وىور المستقؿ السيناريو التخيّ متغيال – ٔ
 عؿ اشياء لا يستطيع فعميا في الواقع.في
مي ويمونيا بكؿ : اشكاؿ يرسميا التمميذ عمى ورقة الرسـ بعد استثارتو بسيناريو تخيّ المتغير التابع رسوـ الاطفاؿ– ٕ

 وتمقائية.حرية 
 ةـطاب  ـوالض ةبي  ـجريـالت حثـالب   تيوع  ـمجم   ن  ـبي ؤـكاف  الت   
 معمومات عمى صوؿحُ ػال بعد بالأشير، ذِ ػْ مميػالت رػمعُ  احتساب وىو :بالأشير لمتلاميذ الزمني العمر بحسب التكافؤ 

 منيزَ ػال العمر متوسط احتساب وتـ طة،ػِ الضاب والمجوعة ةيّ ػجريبػالت ثػالبحْ  ولمجموعتي المدرسة، إدارة مف مبوبة

 ديعْ بَ ػار الػالإختب ؿػستقِ ر المُ ػتغيّ المُ  الجنس المجموعة

  سيناريو تخيمي ذكور +   إناث ةػّ بيػالتجري

   الحوار والمناقشة ذكور +  إناث الضابطة
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 لتلاميذ الزمني العمر متوسط أما( 0ٖٕٓٗ) اري  ػيعْ ػم حراؼٍ انْ ػوب شيراً،( 0ٕٜٕ٘ٓٔ) فكاف التجريبية المجموعة لتلاميذ
 التائي الاختبار الباحثو ماؿِ تعْ ػاسْ  عدَ ػوبَ ( ٖٜٗ،ٔ) ياري  عْ ػم راؼٍ ػحانْ ػوب شيراً ( ٕٛٔ ،٘) فكاف الضابطة، المجموعػة

( ٓٚٙ،ٔ) المحسوبة التائية القيمة كانت إذ إحصائية؛ دلالة ذات فروؽ وجػػود عدـ النتائج أظيرت مستقمتيف، لعينتيف
 العمر متغيّر في( ٘ٓ.ٓ) ػةػدلالَ  وىػتسْ مُ  دػنْ عِ ( ٛٚ) حرية بدرجة( ٜٓٛ،ٔ) البالغة الجدولية التائية القيمة مف أصغر
 (.ٖ) دوؿجَ  في حموضّ  كما تغيّرالمُ  ذاىَ  يػف متكافئتيف المجموعتاف تعد وبذلؾ. بالأشير الزمني

 
 

                               
 يرالأش  ـب نيـمر الز  ـمر الع   ـ تغيي م  ـحث فـبوعتي ال  ـجمؤ م  كاف  ـ( ت  3جدول )

دد ػعَ  وعةػجمالمَ 

 ةػّ ينالعَ 

سط وَ ػال

 ابيػسالحِ 

راؼ ػحالانْ 

 اريػعيالمِ 

وى ػستمُ  ةائيّ ػة التػمَ القيْ 

 لالةدَ ػال

ة ػرجدَ 

 ةحريّ ػال

 ػـكالحُ 

 ةدوليّ ػالج ةػحسوبالمَ 

 ةػدالّ  رُ ػغي ٛٚ ٘ٓ،ٓ ٜٓٛ،ٔ ٓٚٙ،ٔ ٖٗٓ،ٕ ٕ٘،ٜٕٔ ٓٗ ةيّ ػالتجريب

 ٖٜٗ،ٔ ٘،ٕٛٔ ٓٗ ةػطالضابِ 

 تيػجموعمَ  ذػلاميتَ  عمى المتتابعة لممصفوفات( رافف) اختبار الباحثو استعممت الذكاء: متغير بحسب التكافؤ -     
 لفظي، غير وأنو العراقية، البيئة عمى مقنّف أنو" كما. البحث عينة دائيػتبْ الإ ثالِ ػالث ؼػالصّ  ذِ لاميْ ػت ملاءمتولِ  ث،ػحالبَ 

 (ٜٖٙص، ٕٓٓٓ علاـ،". )المتحيّزة غير الاختبارات مف وىو واحد، وقت في كبيرة أعداد عمى تطبيقو ويمكف
 درجة،( ٕٜ٘،ٕٓ) فبمغ ةيّ ػجريبالتّ  ةػجموعالمَ  تلاميذ اتِ ػدرج طػتوسّ مُ  راجػتخاسْ   ّـػت اتِ ػالاجاب حػحيتصْ  دَ ػوبع    
 معياري وبانحراؼ( ٕٔ) الضابطة المجموعة تلاميذ درجات متوسط بمغ حيف في( ٕٚٛ،ٔ) اريػعيمِ  حراؼٍ انْ ػوب
 مستوى عند احصائية دلالة بذي الفرؽ يكف لـ مستقمتيف لعينتيف التائي الاختبار استعماؿ وعند درجة( ٗٛٔ،ٕ)
 البالغة الجدولية التائية القيمة مف أصغر( ٗٙٔ،ٓ) المحسوبة التائية القيمة كانت إذ ؛(ٛٚ) حرية وبدرجة ،(٘ٓ،ٓ)
 (.                             ٗ) دوؿػجَ  يػف مبيف ىو وكما الذكاء اختبار في متكافئتاف البحث مجموعتي أف عمى يدؿ وىذا ،(ٜٓٛ،ٔ)

 اءـكر الذ   ـ تغيسب م  ـح  ؤ ب  ـكاف  ي الت  ـث فـحتي الب  ـجموع  انات م  ـيب   (4)دولـج  

عدد  ةػالمجموعَ 

 العينو

ط ػالوسَ 

 ابيػسالحِ 

راؼ ػحالانْ 

 اريػعيالمِ 

وى ػستمُ  ةػائيالتّ  ػةمالقيْ     

 لالةدّ ػال

ة ػدرجَ 

 ةريّ ػالح

 كـػالحُ 

 ةػّ دوليالجَ  وبة ػحسالمَ 
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 ةػدالّ  رُ ػغي ٛٚ ٘ٓ،ٓ ٜٓٛ،ٔ ٗٙٔ،ٓ ٕٚٛ،ٔ ٕٜ٘،ٕٓ ٓٗ ة يّ ػالتجريب

 ٗٛٔ،ٕ ٕٔ ٓٗ الضابطة

 ثبح  ـال داة  أ
 ؛الفني بالرسـ( التعبير ؿ،)التخيّ  البحث والدراسات السابقة التي تناولت متغيريدبيات الابعد اطلاع الباحثة عمى     
( كونيا الاقرب لمبحث ٕٛٔٓر الفني بالرسـ لدراسة )طاىر،تعبيْ ػاري لمػيالمَ  داءِ ظة الأػلاحمارة مُ ػاستِ  احثةُ ػالب تِ ػتبنّ إذ 

 .ومنيج البحث المتبع في الدراستيف الحالي مف حيث متغيرات البحث والفئة العمرية العينة
عمى مجموعة  وت اف تعرضأالا أف الباحثة ارت عمى الرغـ مف حصوؿ الاداة عمى الصدؽ الظاىري؛ صدق الاداة:

جرت بعض أرائيـ آوفي ضوء  ؛*ـػقوياس والتّ ػية والقِ نيّ ػة الفربيّ ػس التػدريؽ تَ ػمف الخبراء اصحاب الاختصاص في طرائِ 
  .فقرة بمقياس خماسي ٘ٔالتعديلات المغوية والفنية لتضـ الاستمارة 

 ؿػحميتَ  ةقَ ػطري باستعماؿالاداة  ثباتِ  مف الباحثةُ  تػحقّقتَ  حث،ػالبَ  لأداةِ  ريػالظاىِ  دؽِ ػالصّ  عمى الحصوؿ بعد :الثبات
 بطريقة اختيارىا تـ التي ات،ػبالثّ  ةػنيّ عَ  عمى الاختبار تطبيؽ دَ ػبع وذلؾ اخ،ػبػرونْ ػك – الفا ةػعادلَ مُ  داـػتخباسْ  فػبايُ التَ 

 اتػبالثّ  ؿػعاممَ  بمغ إذ اث؛ػنوالإ ورػكالذّ  فػمِ  يذاً ػممتِ ( ٕٓ) ددىـػعَ  غػالالبَ  دائيػالابتِ  ثػالالثّ  ؼػالصّ  ذػلاميتَ  فػمِ  عشوائية
 .   دةػّ يجَ  اتػبثَ  ةػسبنِ  دّ ػتعو ( ٕٜٔ،ٓ) ـرسْ ػبال ينّ ػالف رعبيْ التّ  ارػتبلاخْ  اخ،ػبرونْ ػك – فاػال ةػعادلمُ  داـػتخباسْ  وبػحسالمَ 

 وبذلؾ فقرة،( ٘ٔ) البالغة الاستمارة فقرات مف فقرة لكؿ ،(٘-ٔ) مف مئوي ووزف خماسي مقياس ةُ ػباحثػال حددت    
 (.٘) رقـ جدوؿ في وكما ،(٘ٚ -٘ٔ) مف الكمية الدرجات تتراوح
 :رسـػالبِ  يػنّ الفَ  رػعبيلمتّ  اريػيالمَ  داءِ الأَ  ػةلاحظمُ  ارةػتماسْ  وفؽ عمى التصحيح طريقة

 
 
 
 
 
 
 
 

 جامعة بغداد  -كمية الفنون الجممية   /_ أ.د. ماجد نافع الكناني * 
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 ابن رشد -جامعة بغداد -العموم التربوية والنفسية / _  أ.د. محمد انور السامرائي    

 كمية الفنون التطبيقية   -تقنية الوسطىاالجامعة  /د. منير فخري الحديثي أ.  -

 (5)  جدول

 طريقة التصحيح عمى وفق استمارة ملاحظو الأداء المياري لمتعبير الفني بالرسم

 ميذ الميارة بدرجةمْ ػيؤدي الت الفقرات ت

 ممتاز ٘ٔ -ٔ

(٘) 

 جيد جداً 

(ٗ) 

 جيد

(ٖ) 

 متوسط

(ٕ) 

 ضعيؼ

(ٔ) 

 تطبيق التجربة
( بواقع درسيف في كؿ اسبوع وتضمف درس ٜٕٔٓ-ٔٔ-٘تاريخ )لاثاء بػالث   و ِـػي يَ ػفربة جْ تَ ػبتطبيؽ ال دءُ ػالبَ   ّـػتَ     

 طةُ ػا الضابمّ ، أتخيمي تدريس المجموعة التجريبية وفؽ سيناريوواحد لكؿ مف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( وتـ 
لاحظة للاداء مُ ػارة الػتماؿ اسْ ػتعميادية. وتـ جمع الدرجات لممجموعتيف باسْ ػتقة الاعْ ػريؽ الطَ ػفدريسيـ وِ ػتَ   ّـػتَ فقد 

 . (ٜٕٔٓ-ٕٔ-ٓٔؽ في يوـ الثلاثاء ) المياري، وانتيى التطبي
 – ٔ:استعممت الباحثة الحقيبة الاحصائية في معالجة البيانات التي حصمت عمييا وكما يأتي: لوسائل الاحصائيةا

 كرونباخ لثبات الاداة  –معادلة الفا  – ٕ        معادلة كوبر للاتفاؽ بيف الباحثيف
رافف، ػر لِ وّ ػصاء المُ ػكار الذّ ػتباخْ  ي،ػنمَ الزّ  رِ ػفي التكافؤ لمعمْ  تي البحث،وعَ ػمجملِ يف ػتستقمّ يف مُ ػنتائي لعيّ ػار التّ ػتبالاخْ  – ٖ

 .رسـػالر بِ ػتعبيمدي لِ ػعْ بار البَ ػتالاخْ  ـ،ػالرسر بِ ػمتعبيمي لِ ػببار القَ ػتالاخْ 
اختبار ماف وتني لدلالة الفروؽ في الرتب بيف ذكور واناث المجموعة التجريبية وفؽ متغير الجنس لمتعبير  – ٗ

 بالرسـ.
 الفصل الرابع

تي اشتقت مف النتائج والتوصيات والمقترحات التي ضعيا الباحث ػحث والاستنتاجات البَ ػال جِ ائِ ػنتعرضاً ليتضمف    
 وكما يأتي:

 ةتجريبيّ ػال تيفجموعَ ػالم لاػكِ  لاميذِ ػت اتػرجدَ  طػّ توسمُ  فَ ػبي ةائيّ ػحصإ ةػلالدَ  اتو ذ روؽٌ ػف دُ ػوجتُ  لا: ولىالأ ةرضيّ ػالفَ 
 (.ـػسالرّ ) يػالفنّ  رػبيعْ لمتّ  ديػعالبَ  اريػيالمَ  ارِ ػبالاختِ  مىػعَ  طةابِ ػوالض
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 فػموعتيجْ المَ  لاميذػتلِ  اتػرجدَ  ىػمعَ  ػةُ باحثػال متػصحَ  ـ،ػسبالر   يػنالفَ  رػعبيلمتَ  ديػعالبَ  اريػيالمَ  ارِ ػبالاختِ  ؽػطبيتَ  دػعبَ      
 ،(ٓٚٛ،ٖ) اريػعيمِ  راؼػانحوبِ  ة،ػرجدَ ( ٘ٚٛ،ٕٚ) ةػّ ريبيالتجْ  وعةػجمالمَ  اتػرجدَ  طػمتوسّ  افَ ػكفَ  ة،ػطابِ والضّ  ةػجريبيالتَ 
 دمتػخاستَ  ة،ػّ رضيالفَ  فَ مِ  ؽػمتحقّ ولِ ( 0ٔٔٙ٘) اريػعيمِ  راؼػانحوبِ ( ٓ٘ٔ،ٕٔ) ةػابطالضّ  وعةػجمالمَ  اتػرجدَ  طػتوسّ مُ  اأمّ 
 ةػّ دوليالجَ  فػمِ  رُ ػبأكْ  يػىوَ ( ٛٗ٘،ٙ) ةػحسوبالمَ  ةػّ ائيالتَ  ةُ ػيمالقِ  انتػكفَ  ف،ػستقمتيمُ  فػنتيعيّ لِ  يػائالتَ  ارػبالاختِ  ػاحثػةُ الب
 ىػلإ رػتشي ةػتيجالنَ  ذهػيفَ  ،(ٙ)دوؿػجَ  في ةػحوضّ مُ  اػكموَ ( ٘ٓ،ٓ) ةػلالدَ  وىػبمستوَ  ،(ٛٚ) ةػّ ريحُ  ةػدرجبِ  ،(ٜٓٛ،ٔ)

فّ  ة،ػابطوالضّ  يةػجريبالتَ  فػتيجموعَ المَ  لاػكِ  فػيبَ  ةػّ ائيػحصإ ةٍ ػلالدَ  اتِ و ذ روؽٍ ػف ودِ ػوج  حالِ ػصلِ  افَ ػكَ  رؽػالفَ  ذاػىَ  اهػجاتّ  وا 
 .        ةػابطػالضّ  وعةػجمالمَ  ىػمعَ  وِ ػقتفوّ بِ  يةػجريبالت   وعةِ ػجمالمَ 

 (6) جدول                                            
ية ـجريبن الت  ـوعتيـجملا الم  ـك   ن  ـية ب  ـائيـالاحص روق  ـالف ةـلالف د  ر  ـتعن ل  ـتيستقم  ن م  ـنتيعي  ي ل  ـائار الت  ـبالاخت   ائج  ـنت

 .سمر  ـالي ب  ـنر الف  ـمتعبيل   ديـع  اري الب  ـيار الم  ـبى الاخت  ـمابطة ع  ـوالض  

ى ػمية عَ ػجريبمجموعة التَ ػناث الا  كور و ات ذُ ػرجط دَ ػتوسّ ف مُ ػية بَ صائيّ ػة احػلالات دَ و ذ روؽٌ ػف دُ ػلا توجَ  :الفرضية الثانية
  رسـ.ػالبِ ني ػير الفَ ػمتعبدي لِ ػعْ اري البَ ػيار المَ ػبالاختِ 

لغرض التحقؽ مف الفرضية الثانية، استعممت الباحثو اختبار ماف وتني لمعينات المتوسطة لتعرؼ دلالة الفروؽ 
ر ػمتعبيدي لِ عْ اري البَ ػيار المَ ػبى الاختِ ػمريبية عَ ػجوعة التَ ػجمي المَ ػذ الذكور والاناث فلاميْ ػات التػرجة بيف رتب دَ ائيَ ػالاحص

(، أما ٓٔ،ٙٔ(، ومتوسطيا )ٕٕٖوفؽ متغير الجنس، فكاف مجموع رتب درجات التلاميذ الذكور )ـ ػسالرّ ي بِ ػنالفَ 
سوبة كانت محْ ػني الػوتْ  –اف ػم ػةمقيْ  (. كما أفّ ٜٓ،ٕٗ( ومتوسطيا )ٜٛٗالاناث فكاف مجموع رتب درجاتيف)

حسوبة أصغر مف الجدولية، ني الموتْ  –(، وبما أف قيمة ماف ٘ٓ،ٓ( وبمستوى )ٓٓ،ٕٚٔدولية )ػ(، أما الجَ ٕٔٔ)
 روؽٍ ػف ودِ ػى وجػلإشير ػ(. وىذه النتيجة تً ٚترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة، وكما موضح في جدوؿ )
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دالة لصالح  ٛٚ ٘ٓ،ٓ ٜٓٛ،ٔ ٛٗ٘،ٙ ٓٚٛ،ٖ ٘ٚٛ،ٕٚ ٓٗ التجريبية

 ٙٔٔ،٘ ٓ٘ٔ،ٕٔ ٓٗ الضابطة التجريبية
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الح ػصلِ  افَ ػرؽ كػذا الفَ ػىاه ػجات   ة، وأفّ ػّ ناث التجريبيا  ة و ػائية بيف رتب درجات التلاميذ، ذكور التجريبيّ ػحصإ ةٍ ػلالدَ  واتِ ذَ 
   اث.   ػنذ الإِ ػلاميالتّ 

 (7)جدول                                           
 ةبي  ـجريالت   جموعة  ـالم   يـف اثـنوال  ورـكالذ   لاميذـالت   اتـرجد   بـتر   نـيب   روقـالف   فر  ـتعل   نيـوت  -انـم ارـتباخ   ج  ـتائن  

 .نسـالج   رـتغيم   قـوف   رسمـالب   يـنالف   عبيرـمتل   ديـعالب   اريـيالم   ارـتبالاخ   ىـمع  
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دالة اناث  (٘ٓ،ٓ) ٓٓ،ٕٚٔ ٕٔٔ ٕٕٖ ٓٔ،ٙٔ ٕٓ ذكور التجريبية

 ٜٛٗ ٜٓ،ٕٗ ٕٓ تجريبية اناث التجريبية

 النتائج:تفسير 
طة ابِ ػجموعة الضالمَ ػةً بػػناثاً مقارنَ ا  و  تؤكد نتائج البحث وجود فروؽ واضحة لصالح المجموعة التجريبية ذكراناً     

 ة:ػللأسباب الآتي
الدور الذي لعبو السيناريو التخيّمي مف استثارة اذىاف التلاميذ في التنويع بالاشكاؿ والالواف والموضوعات  - ٔ

 العمرية عينة البحث. المناسبة لمفئة
 استخداـ وسائؿ تعميمية تقوي عممية التخيؿ. -ٕ
 تضمف السيناريو التخيّمي عمى عبارات تخاطب أكثر مف حاسة تجعؿ عممية التعمـ اكثر نتاجاً.  -ٖ
 ؿ.ػخيّ والتَ  ةتعادَ ػس، والإدراؾْ الإػـ، كػعمّ التَ  خلاؿة ػقميات العَ ػمميّ العَ ترتيب وظائؼ دور السيناريو التخيمي في  -ٗ

 الاستنتاجات:
ؿ باداء وظائفيا مف استعادة لمخبرات السابقة ودمجيا ة التخيّ ػّ مميـ لدور عَ ػسالرّ ي بِ نّ ػىناؾ رفع لمستوى التعبير الفَ  -ٔ

 وؼ.  ػمأل رِ ػغي ؿٍ ػشكْ ا بِ ػينْ عَ  رِ ػبالخبرات الجديدة والتعبي
فالتعبير الفني ىي لغة يحاوؿ الطفؿ اف  لمتعبير عف ذاتيـ،الاطفاؿ في مرحمة الدراسة الاساس لا يمتمكوف لغة  - ٕ

يبمغ عف ما يجوؿ بداخمو ولكي يفصح عف ىذا المخزوف يحتاج الى تمقائية وحرية وىذاف الشيئاف لا يحققيما سوى 
 التخيؿ.
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 التوصيات :
 ة.ػينّ ة الفَ ربيّ ػالت ةِ ادّ ػاستعماؿ طرائؽ تثير الخياؿ لدى الاطفاؿ في م-ٔ
 لاميذ.ػمتاؿ لِ ػيراحؿ الخَ ػي، ومَ نّ ػر الفَ ػعبيؿ التَ ػمراح ملامحتضميف الخبرات المقدمة لمتمميذ عمى وفؽ -ٕ
 نية. ػة الفَ ػّ ربية التَ ادّ ػي مػس فػدريْ ة التّ ػريقَ ف طَ ػعيّ ة تُ ػّ ميميؿ تعْ ػسائاؿ وَ ػماستعْ -ٖ 

 المقترحات:
 ؿ.ػّ خياؿ التّ ػتعماسْ بِ  ينّ ػر الفَ ػعبيراحؿ التَ ػمَ  فَ ػدراسة مقارنة بي – ٔ
  ؿ في منحوتات الاطفاؿ.التخيّ  أثرُ  – ٕ

 المصادر
 العقمية لمعمميات نيوروسيكولوجية رؤية) المعرفي العصبي النفس عمم، يوسؼ الواحد عبد سميماف، ابراىيـ -ٔ

 .ٕٓٔٓ القاىرة،، والتوزيع والنشر لمطباعة ايتراؾ، ٔط، (المعرفية
 . ٜٜٛٔ السعودٌية، العربٌية المممكة، بٌيشة الخبتًي، مكتبة، ٔط ،الفنيٌة التربٌية إلى مدخل جماؿ، الخٌير، أبو  -ٕ
 والنشر لمطباعة اليادي دار، ٔط، الفنية التربية في النفس عمم، الخزرجي سالـ وعمار سميـ رياف، بدير -ٖ

 .ٕٚٓٓ، بيروت، والتوزيع
 .  ٜٛ٘ٔ، رػصمِ ، ارؼػعالمَ  دارُ ، الـطفالأ ومـرس   ولوجيةـايكـس ، ودػمحم، البسيوني  -ٗ
 .ٜ٘ٛٔ، مصر الكتب، عالـ ،ٖط، الفنية التربية أصول، محمود، البسيوني  -٘
 نظرة) المراىقة الى الطفولة من التعبيرية الطفل رسوم تطوير، مينا عبدالله والمينا عيسى، الله عبد الحداد، -ٙ

 .ٕٓٓٓ، الكويت الفلاح، مكتبة ،ٔط، تحميمية(
 افةػمثقلِ  ربيػالعَ  زػركػالمَ  ،ٕط، ةام  ـالع اتـمعم  والم   نـميعم  الم   دورـل   ونـنالف   دريسـت   رق ـ ط  ، خميس حمدي -ٚ

،ػوالعُ   .ٜ٘ٙٔ: روتػيبَ  موـ
، افػمّ عَ  ع،ػوزيوالتَ  رػشمنَ لِ  رةػسيالمَ  دارُ  ،ٔط ،دريسياـت   بـساليوأ ةـنيالف   ة ـ ربيالت   ود،ػحممَ  دػحمّ مُ  مة،ػالحيْ  -ٛ

ٜٜٔٛ. 
 .ٖٜٛٔ ،دادػغبَ  ،ةػضيْ النّ  بةُ ػكت، مَ احـحالص   ارـختم  ر، ػكبَ  يػبأ فُ ػب دػحمّ مُ  ،ازيرّ ػال -ٜ

 .ٜ٘ٚٔ د،ػسعأ ؿػائيػميخ ؼػيوسُ : رػت، ين  ـالف وق  ذ  ـال ة  ـربيت  ، رتػربد، ىِ ػريْ  -ٓٔ
 .ٜٙٛٔ، بغداد، عربية آفاؽ، العامة الثقافية الشؤف دار، ٕط، خشبة سامي: تر، الفن معنى ،----- -ٔٔ
 .ت.د العرب، العمماء دار، الفنية التربية تدريس طرق، النبوي محمود الشاؿ، -ٕٔ
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، ت.د ،ف.د ،ٕج ،واللاتينية والانكميزية والفرنسية العربية بالالفاظ الفمسفي المعجم ،جميؿ ،صميبيا -ٖٔ
ٜٕٔٛ. 

 ذـلامي  ت   دىـل   يـن  الف   ر  ـعبيالت   ةـنميت   يـف ووج  ـالم   التخيل استراتيجية فاعمية ،القادر عبد حيدر طاىر، -ٗٔ
 .ٕٛٔٓ ،الاساسية التربية كمية المستنصرية، الجامعة ،بغداد ،(منشورة) ماجستير رسالة ،ةـدائي  بت  ال ة  ـمرح  الم  

 .ٕٜٜٔ ،القاىرة، والتوزيع لمنشر العربي، ورواده الفنية أصولو طفالالأ قصص، حسف محمد، عبدالله -٘ٔ
 غريب دار، والخيال والابداع الاستطلاع حب في دراسات، خميفة المطيؼ وعبد، شاكر ،الحميد عبد -ٙٔ

 . ٕٓٓٓ ،القاىرة ،والتوزيع والنشر لمطباعة
 العدد المعرفة، عالـ سمسمة ،الفني التذوق سيكولوجية في دراسة -الجمالي التفضيؿ ،عبد الحميد شاكر -ٚٔ

 .ٕٔٓٓ، الكويت والادب، والفنوف لمثقافة الوطني المجمس ،(ٕٚٙ)
 المجمس فبراير،( ٖٓٙ) العدد، المعرفة عالـ سمسمة ،الافتراضي الواقع الى الكيف من الخيال____ ،  -ٛٔ

 .ٜٕٓٓ ،الكويت والادب، والفنوف لمثقافة الوطني
، ةريّ ػصالمِ  موػجنْ الأ ةػبكتَ مَ ، الـفط  الأ دـن  ع   يـن  الف   رـبيع  الت   ةولوجي  ـيكس  ، دػحمّ مُ  فىػطصْ مُ ، زػزيالعَ  دػبعَ  -ٜٔ

 .ٜٕٓٓ، رةػِ اىػالق
 .ٕٚٓٓ، افػمّ عَ ، عػوزيالتَ وَ  رػشمنَ لِ  المناىج دار، ٔط، الفنية التربية تدريس طرؽ، سامح منذر، العتوـ -ٕٓ
 .ٜٜٛٔ، القاىرة، المصرية النيضة مكتبة، ٖط، اطفالنا فنون، حنفي مةػبْ عَ ، افػمثْ عُ  -ٕٔ
 المممكة الرياض، العبيكاف، مكتبة ،ٔط ،ةـوكي  م  الس   ومـم  الع   يـف ثـح  الب   ىـإل دخلـالم  ، صالح الوىاب، عبد -ٕٕ

 .ٕٕٓٓ ،السعودية العربية
 اتوـيوج  وت   اتوـبيقط  وت   اتوـاسيـسأ) سيـفالن  و   ويـربالت   ويمـقوالت   اسـيالق   ،ودػحممَ  فػديالّ  لاحػصَ ، ـلّا ػعَ  -ٖٕ

 .ٕٓٓٓ ،رةاىِ ػالق ،بيرَ العَ  ركْ الفِ  ارُ دَ  ،ٔط ،(رةاص  ـعالم  
 .ٜٜٗٔ طرابمس،، برس جروس دار ،الفن فمسفة في مقدمات رياض،، عوض -ٕٗ
، متكامل منظور من والمبدعين الابداع تنمية ،الصافي محمود الحكيـ وعبد شريؼ محمد سميـ ،قارة -ٕ٘

 .ٕٔٔٓ ،عماف ،لمنشروالتوزيع الثقافة دارٔ،ط
 ،رػصمِ ، ؼارِ ػعالمَ  ارُ دَ ، ٔط ،الـطفالأ ومـس  ر   ةولوجي  ـكسي   ىـلإ لـدخم  ، فػميْ أَ  بػمطّ المُ  دػبْ عَ ، طيػالقريْ  -ٕٙ

ٜٜٔ٘. 
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 ة،ػاعػبالطّ وَ  عػوزيوالتَ  شرِ منَ لِ  رةػسيالمَ  ارُ دَ  ،ٔط ،عد  ـبالم   لـفالط   كولوجيةـيس  ، ـػعنْ المُ  دػبْ عَ  دوحػممَ  اني،ػنالكِ  -ٕٚ
 .ٕٔٔٓ،افػمّ عَ 
 ،ةـطتوس  الم   ةـرحمالم   ةـمبط   دىـل   الفني التعبير في الخيال بتنمية القصة أثر، دحاـ لؤي المعاضيدي، - ٕٛ

 .ٕ٘ٓٓ ،ةػميمالجَ  وفػنُ الفُ  ةػّ ميكُ  داد،ػغبَ  ةػعجامِ (، ورةػنشمَ  رػيغَ ) رػتيسْ ماجِ  ةػسالرِ 
 ،ةاعَ ػبالطّ وَ  عػْ زيالتوْ وَ  شرِ منَ لِ  رةِ سيْ المَ  ارُ دُ  ،ٔط ،الاطفال رسوم سيكولوجية الفتاح، عبد مناؿ الينيدي، - ٜٕ

 .ٜٕٓٓ ،افػمْ عَ 
 والفنوف لمثقافة الوطني المجمس ،(ٖٕٔ) العدد المعرفة، عالـ سمسمة، الاطفال ثقافة نعماف، ىادي الييتي، - ٖٓ

 .ٜٛٛٔ، الكويت والادب،
 .ٖٜٜٔ، تر:محمد سعيد، دار العودة، الاردف، القياس والتقويمويست، جو،  -ٖٔ
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 م(ـسي )الر  ـن  ر الف  ـبيع  الت   دروس  ـة ل   ـ يائيو الن  ورت  ـص  اري ب  ـيداء الم  ة الأ  ـظلاح  ارة م  ـتمس  إ            
                       ت
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