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أثر انموذج وودز في تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات معهد الفنوف الجميمة 
 بمادة التذوؽ الفني

 أ.ـ.د حسف جار الله جماغ
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية الأساسية

hassan.jarallah@uomustansiriyah.edu.iq 
 الممخص:

في تنمية العمؽ المعرفي في مادة  ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى اثر انموذج وودز      
التذوؽ الفني لدى طػالبات معػيد الفنوف الجميمة بمادة التذوؽ الفني, وقد استعمؿ الباحث 
الػتصميـ الػتجريبي ذو الػمػجموعػة التجريبية بالاختبار القبمي والاختبار البعدي لمادة التذوؽ 

الفنوف الجميمة لمبنات الكرخ الاولى, الفني لملائمتيما مع عينة طالبات الصؼ الرابع معيد 
( طالبة ومف خلاليا توصؿ الباحث الى 21لمدراسة الصباحية, وكانت العينة تتكوف مف  )

النتائج باستخداـ اداتا البحث ىما الاختبار التحصيمي المعرفي لمادة التذوؽ الفني ومقياس 
 (spss)الحقيبة الاحصائيةالعمؽ المعرفي حيث قاـ الباحث في تحميؿ البيانات باستعماؿ 

 وقد أظيرت النتائج ومنيا: 
ساعد انموذج وودز الطالبات عمى طرح الآراء ومناقشتيا فيما بينيف, وشجعتيف عمى  -1

 تفسير المعمومات وربطيا بمادة التذوؽ الفني .
كاف للأنموذج الاثر الواضح في تنمية العمؽ المعرفي في المجموعة التجريبية نفسيا  -0

 النتائج  في الاختبار القبمي والبعدي.كما اوضحت 
 التذوؽ الفني . –العمؽ المعرفي  –الكممات المفتاحية : انموذج  وودز 

Abstract: 
      The research aimed to identify the effect of the Woods model in 
developing the depth of knowledge among female students of the 
Institute of Fine Arts in the subject of artistic appreciation. The 
researcher used an experimental design with an experimental group 
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with a pre-test and a post-test for the subject of artistic 
appreciation to suit the sample of fourth-grade female students at 
the Institute of Fine Arts for girls, Al-Karkh 1, the study. Al-
Sabahiya, and the research sample consisted of (12). The 
researcher reached the results through the use of two research 
tools, namely the cognitive achievement test for the subject of 
artistic appreciation and the cognitive depth scale. The researcher 
analyzed the data using the statistics package (spss), and the 
results showed, including: 
 1- The Woods model helped the students to present opinions and 
discuss them among themselves, and encouraged them to interpret 
the information and link it to the subject of artistic appreciation. 
2- The model had a clear impact on developing cognitive depth in 
the experimental group itself, as demonstrated by the results in the 
pre- and post-test. 
Keywords: Woods strategy - cognitive depth – artistic taste .   

 الفصؿ الأوؿ
 مشكمة البحث :    

تمر المناىج الدراسية بمراحؿ وأدوار متعددة تبعا للانفجار المعرفي الذي تعيشو       
ومف المعموـ أف أوؿ مفصؿ مجتمعي يتأثر بالتغيرات المعرفية ىو  أغمب المجتمعات,

ي ىذا الميداف لمحفاظ عمى فمفصؿ العممية التربوية وىذا ما يدفع بالمختصيف والباحثيف 
لذا أصبحت العممية  واكبة المستحدثات والتغيرات وفؽ معطيات العصر,العممية التربوية وم

والمحتوى المعرفي متغيرة في اغمب المواد الدراسية, اذ الدراسية  مف حيث المناىج التربوية
 تزود المتعمميف بمختمؼ الخبرات. تعمؿ ىذه المواد عمى 

ائؽ مناسبة  التي يتـ مف خلاليا وعميو  لابد مف تنظيـ العممية التربوية واستعماؿ طر        
إيصاؿ المحتوى إلى المتعمـ ويجعمو نشطا متفاعلا مع الخبرات التي تؤدي إلى تحقيؽ 
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مبنية عمى أسس عممية تيدؼ إلى أحداث توافؽ وانسجاـ في السموؾ, الأىداؼ المنشودة 
ر المعاصر وىذا التغيير الحاصؿ بما يتناسب مع مياـ ومفاىيـ التربية الفنية عكس التطو 

الذي يعرؼ بالاتجاه المعرفي التنظيمي او التكاممي الذي ييدؼ الى تنمية المحاور 
 المعرفية والأدائية والوجدانية لدى المتعمـ.

وىذا ما يوكد عمى حاجة التربية الفنية بشكيا العاـ ومادة التذوؽ الفني بشكؿ خاص الى 
عممية معرفية تسبؽ أي أداء فني لذا اصبح ادخاؿ مفاىيـ جديدة تنمي المعرفة لدى 

عمؽ المعرفي مف الركائز الأساسية في بناء المتعمميف مف خلاؿ اطر جديدة, حيث يعد 
مما يجعمو يسيـ في مساعدة القائميف عمى تدريس مواد التربية الفنية المناىج وتطويرىا  

واس لدى المتعمميف عف طريؽ تذوؽ وممارسة الأعماؿ الفنية تدريب الحفي العمؿ عمى 
 كما أنيا جزء لا يتجزأ مف التربية العامة.وما يرافقيا مف ميارات عقمية وحركية واجتماعية, 

وبناء عمى ما سبؽ فاف الباحث يرى إف الطرائؽ والأساليب الشائعة الاستخداـ في الميداف 
التربوي وفي تدريس مادة التذوؽ الفني تركز عمى الحفظ والاستظيار , وعميو كانت رغبة  
الباحث في تجريب انموذج وودز في تنمية العمؽ المعرفي لما لو مف اىمية كبيرة في 

مميف, وانطلاقا مما تقدـ فيمكف تمخيص مشكمة البحث الحالي بالتساؤؿ تحسيف مستوى المتع
 الاتي : 

ما اثر انموذج وودز في تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات معهد  الفنوف الجميمة   
 بمادة التذوؽ الفني ؟ 

 اهمية البحث : 
 يمكف تمخيص اىمية البحث بالجوانب الاتية : 

ادخاؿ الاتجاىات التعميمية الحديثة, لمنيج مادة قد يسيـ البحث الحالي في  -2
 التذوؽ الفني, في معاىد الفنوف والتي تسيـ في تطوير قدرات الطمبة.

قد يسيـ ىذا البحث في تكويف منياجا عمميا لمادة التذوؽ الفني وفؽ المعطيات  -1
 . الحديثة  بدلا مف الطرائؽ التقميدية المتبعة في تدريس عبر قواعد عممية مدروسة

قد يساعد ىذا الانموذج في حؿ معظـ المشكلات والصعوبات التي تواجو كؿ مف  -3
 الطمبة والأساتذة في تدريس مادة التذوؽ الفني  في معيد الفنوف الجميمة.
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 اهداؼ البحث : 
 ييدؼ البحث الحالي الى : 

 التعرؼ عمى اثر انموذج وودز في تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات معيد  الفنوف -2
 الجميمة  بمادة التذوؽ الفني .

 معرفة قياس حجـ الاثر . -1
 فرضية البحث :

 ولتحقيؽ ىدفا البحث صاغ الباحث الفرضية الصفرية الاتية :  
 ( بيف متوسطات رتب 0,05لا توجد فرؽ ذو دلالة الإحصائية عند مستوى دلالة )

المعرفي   درجات الطالبات المجموعة التجريبية حوؿ اجاباتيف في مقياس العمؽ
 قبمياً وبعديا .

 حدود البحث : 
 يقتصر البحث الحالي عمى:

 الصؼ الػرابع / قسـ التصميـ .طالبات  الحدود البشرية : -2
معيد الفنوف الجميمة  –مديرية تربية بغداد الكرخ الأولى : الحدود المكانية  -1

 الدراسة الصباحية  -لمبنات
 . الفصؿ الدراسي الأوؿ.  1212-1213لمعاـ الػدراسي  الحدود الزمنية: -3
 مادة التذوؽ الفني. -العمؽ المعرفي   –انموذج وودز  الحدود الموضوعية : -4

 تحديد المصطمحات : 
 ( بانه :   woods,1994اولا : انموذج وودز: عرفه وودز ) 

تنفذ مف قبؿ التفسير (  –الملاحظة  -انموذج تدريسي يتضمف ثلاث مراحؿ ىي )التنبؤ
المتعمميف ويتـ العمؿ بيا ضمف مجموعات صغيرة وبإرشاد وتوجيو مف قبؿ المعمـ. 

(woods,1994 p;34. ) 
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مجموعة مف الاجراءات المتتابعة اللازمة لأعداد الخطط الدراسية التعريؼ الاجرائي :  
وفقا لثلاث  , 2لمادة التذوؽ الفني لمصؼ الرابع في معيد الفنوف الجميمة لمبنات / الكرخ

ميارات عقمية محددة في انموذج وودز ىي : ) التنبؤ , الملاحظة , التفسير ( لغرض 
 تنمية العمؽ المعرفي عند الطالبات .

 بأنها:  (   holmes,2011عرفها هولمز ) ثانيا : العمؽ المعرفي: 

عمؽ المعرفة بانيا " مستويات مف التفكير التي يجب عمى المتعمميف اتقانيا عند معالجة 
 ( holmes,2011:18المعمومات . )

ىي عممية عقمية تعمؿ عمى معالجة المعارؼ والميارات المتضمنة في التعػريؼ الاجرائي : 
ة مستويات ىي: مادة التذوؽ الفني  لطالبات معيد الفنوف الجميمة , والتي تشمؿ أربع

عادة الانتاج, وتطبيؽ المفاىيـ والميارات, والتفكير الاستراتيجي, ثـ التفكير  التذكر وا 
  .الممتد

 بانه: 0222ثالثا : التذوؽ الفني : ويعرفه حنورة 
تقويـ لمادة معروضة مف طرؼ عمى طرؼ أخر تكوف لو استجابة تقويميو تحمؿ المتعة 

 (. 221:  1222ة"  )حنورة مف المتمقي لأحد الأعماؿ الفني
موضوع مف مواضيع الجماؿ يستند بالضرورة الى تصورات  -:0222ويعرفه كلايؼ يؿ: 

 (.22: 1222وأحكاـ واف ىذه الأحكاـ في النياية مسألة ذوؽ شخصي" )عادؿ مصطفى 
ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب مف افراد عينة البحث التعريؼ الاجرائي :  

 خلاؿ اجاباتيـ عف اختبار التذوؽ الفني المعد مف قبؿ الباحث الذي أعد ليذا البحث.     مف 
 الفصؿ الثاني

 المبحث الاوؿ : انموذج وودز : 
مف النظرية البنائية ويؤكد ىذا النموذج عمى التعمـ البنائي والتفكير  ينبثؽ انموذج وودز

والفيـ والاستدلاؿ وتطبيؽ المعرفة, حيث يعد انموذج وودز مف النماذج  التدريسية الذي 
لمساعدة الطمبة عمى التخمص مف المفاىيـ غير الصحيحة, ويكوف  2992صمميا وودز 
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وعات صغيرة وقد قسـ وودز النموذج عمى ثلاث العمؿ عمى وفؽ ىذا الانموذج بشكؿ مجم
التفسير حيث الأوؿ يمثؿ وصؼ الموضوع  -الملاحظة  -مراحؿ متتابعة وىما التنبؤ

والتنبؤ بما يحدث مستقبلا قائـ عمى أساس ما يمتمؾ الفرد مف خبرات سابقة ويتـ مف خلاؿ 
وتسجيؿ الملاحظات وذا مجاميع متعاونة, والثاني يقوـ عمى أساس التأكيد مف صحة التنبؤ 

وجد التوافؽ مع آرائيـ ىذا يزيد مف الثقة بالنفس عند المتعمميف والأخير ىو يتضمف تفسير 
وشرح النتائج بناء عمى الأفكار السابقة ويقوـ  المعمـ او المدرس بنقؿ الفيـ السميـ الذي 

نموذج مف ويمكف توضيح مراحؿ الا (.98: 0222)سعادة, العمميةيتوافؽ مع النظريات 
 خلاؿ المخطط التالي : 

هيي المرحلة ييكل حلييعلر حييصو  لمرةمييو لل يي لحو يي لمريي للوفيي :لالمرحلةةالاالثالةةالاا   ةة ل

مرحو وحاتلمرحصومفلةلوسلحلمر صائجلب اءلل  ل ظل اتلصو ح كلسابقكلوف لهي المرحلة يكل ليوعل
وصلوعلف له ملمرحلة كللح  كلمرصقيو  لمر هيائ ل,دولملر حو  لف ل ق لمرحصو ح علمرىارفه لمرس   ل

ل.لر حفاه  لمرص لص لصدل سها

وف له المرحلة كل قو لمرحصو  لبالا صباالمر لمرظومهللوملاةدمثل:للالاملاحظال-المرحلالاالثنيا

ل.لحعلخلا لمسصخدم لمرةومسلمرحخص فكلمولملاسصوا كلف لمدومتلومجهزةلمخلى

وفيي لهيي المرحلة ييكل قييو لمرحييصو  لبب يياءلحو وحيياتلجد ييدةلل يي ل:لاا نبةة لل-المرحلةةالالا  ل

لمرحو ومحتلمرسابقكلومرص بؤلف لمرحوضوعلمرحلمدلصو حهل
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 "( يمثؿ مراحؿ الانموذج, "تصميـ الباحث2مخطط رقـ ) 
مف خلاؿ ما تقدـ أعلاه قد يرى الباحث اف للأنموذج أىمية في ميداف العممية التعميمة 
بشكؿ عاـ وفي ميداف التربية الفنية أىمية خاصة حيث يركز عمى عمؿ الجماعي ويعمؿ 

العقمية والتركيز عمى الملاحظة والتفسير وىذا ما نحتاجو في تدريس عمى  تنشيط القدرة 
مواد التربية الفنية حيث يساعدىـ عمى فيـ المعمومات بصورة صحيحة وبالشكؿ المطموب 

 ويساعده عمى دواميا لمدة اطوؿ.
 المبحث الثاني : العمؽ المعرفي 

اربعة مستويات لمعمؽ المعرفي, وىي مستويات  ( وفقًا لانموذجوWebb 2002حدد )     
رئيسة ومتمايزة, ومتكاممة, ومتتابعة منطقيا وامكانية توظيفيا في العديد مف التطبيقات 
التربوية الميمة في مجاؿ تعميـ العموـ بحيث يبدا كؿ مستوى مف مستويات العمؽ المعرفي 

يأتي بعده, وفيما يأتي توضيح  مف حيث ينتيي المستوى الذي يسبقو, ويميد لممستوى الذي
 ليذه المستويات:

 المستوى الاوؿ: التذكر واعادة الانتاج: 
ويصؼ ىذا المستوى المياـ التي تتطمب تذكرا او اعادة انتاج المعرفة المتعمقة      

بعناصر المنيج الدراسي ويعتمد ىذا المستوى عمى استرجاع الحقائؽ, وتعريؼ 
البسيطة, بالإضافة الى استرجاع المفاىيـ والمبادئ التي تـ المصطمحات, وتنفيذ المياـ 

والذي  -تعمميا مسبقا, وتتمثؿ عناصر ىذه المرحمة في تحديد الاداء المتوقع مف الطلاب 
دائما ما يتمثؿ في تنفيذ بعض الاجراءات التي يمكف تنفيذىا بصورة ميكانيكية. ويتحدد دور 

مة التي تتطمب ما تـ شرحو واستذكاره, والفحص المعمـ في التوجيو والعرض وطرح الاسئ
 والمقارنة والتقويـ

 المستوى الثاني : تطبيؽ المفاهيـ والمهارات :
ويصؼ ىذا المستوى اداء بعض عمميات وانشطة المعالجة العقمية التي تتجاوز      

لفرز مستوى التذكر, ويتطمب القدرة عمى ابراز الفروؽ او المقارنات وعمميات التصنيؼ وا
والوصؼ وتوضيح العلاقات, ويتضمف محتوى المناىج الدراسية تطبيؽ تمؾ الميارات 
والمفاىيـ والعمميات بصورة اكثر تعقيدا مف المستوى الاوؿ, ويتمثؿ ىذا المستوى مف العمؽ 
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المعرفي في تطبيؽ المفاىيـ والميارات اعتمادًا عمى نوع مف التفكير المرف والاختيار مف 
والحموؿ مقارنة بالمستوى الاوؿ, وتتطمب العناصر المتضمنة في ىذه الفئة  بيف البدائؿ

الدمج بيف بعض العمميات العقمية وليس مجرد الاستجابات العادية, حيث يقرر الطلاب ما 
باستعماؿ طرائؽ غير مألوفة مف العمميات المنطقية والاستراتيجيات. ويتحدد  –يجب فعمو 

 Webb ) 33 2002 )حظة والتنظيـ والتسييؿ والتقويـ. .دور المعمـ في العرض والملا
 المستوى الثالث: التفكير الاستراتيجي :

ويصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية التي تتطمب استخداـ عمميات التفكير العميا,        
؛  كالتحميؿ والتقويـ, واستخلاص النتائج وتوقع النتائج, والدعـ مع الادلة والتعميـ والابتكار

ولذا فاف ىذا المستوى يتضمف درجة مف التعقيد اعمى مقارنة بالمستوييف السابقيف. ويتمثؿ 
مستوى التفكير الاستراتيجي في دمج الطلاب في عمميات منطقية تتسـ بدرجة اكبر مف 
التجريد, والتخطيط, والتحميؿ, والتقويـ والتفكير الابداعي اعتمادا عمى ميارات التفكير 

ثـ فاف المتطمبات المعرفية في المستوى الثالث مف العمؽ المعرفي تتسـ بنوع  العميا, ومف
مف التعقيد, والتجريد ويمكف اف تنتج اكثر مف مخرج تعميمي متوقع, ولا ينتج التعقيد عف 
وجود العديد مف الاستجابات الاحتمالية لكؿ مف المستوى الاوؿ والثاني, ولكف لاشتماؿ 

ية اكثر تعقيدا. ويتحدد دور المعمـ في طرح اسئمة تثير التفكير الميمة عمى عمميات منطق
: 1222التحميمي, وتساعد في التوصؿ الى خطوات واستراتيجيات حؿ المشكمة.)إبراىيـ,

11) 
 المستوى الرابع: التفكير الممتد :

ويصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية المرتفعة والمعقدة التي تتطمب التوسع في      
ـ عمميات التفكير العميا الاكثر تقدما, كالتركيب والتأمؿ والتقويـ, ويتمثؿ مستوى استخدا

التفكير الممتد في التفكير المنطقي المعقد والتخطيط والتفكير الذي يتـ غالبا في مدة عمؿ 
ممتدة, ومدة العمؿ الممتدة لا تعد عاملا مميزًا اذا كاف العمؿ المطموب متكررا ولا يتطمب 

ادراكا كبيرا لممفاىيـ, وفي ىذه المرحمة تكوف المتطمبات المعرفية مرتفعة جدا, كما تطبيقيا 
اف عمميات الحؿ تتسـ بدرجة كبيرة مف التعقيد؛ حيث اف الطلاب مطالبوف بعمؿ العديد مف 

واختيار مداخؿ او طرائؽ  -وربط الافكار بالمحتوى داخؿ نطاؽ المحتوى  -الارتباطات 
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يد مف البدائؿ المتاحة عف كيفية حؿ المشكلات. ويتحدد دور المعمـ في بعينيا مف بيف العد
طرح اسئمة توسع دائرة التفكير, ووجيات النظر وتسيؿ التعاوف بيف الطلاب.)السميري 

1222 :92 ) 
 دراسات سابقة : 

ىدفت الدراسة الى تعرؼ اثر انموذج وودز في اكتساب ( :   0222دراسة ) العميري ,
 لاغية وتنمية التفكير الناقد عند طلاب الصؼ الخامس الادبي . المفاىيـ الب

استعمؿ الباحث المنيج التجريبي والتصميـ ذو الضبط الجزئي لمجموعتيف متكافئتيف ) 
ت,ض( , حدد الباحث المفاىيـ البلاغية ضمف الموضوعات المعدة في خطو البحث , 

( فقرة , اما 24غية البعدي وتكوف مف )اعد الباحث اختباريف الاوؿ : اختبار المفاىيـ البلا
( فقرة اختبارية 92البعدي , وتكوف مف ) –الاختبار الثاني فيو اختبار التفكير الناقد القبمي 

( لمعالجة البيانات احصائيا , وقد اظيرت spss, استخدـ الباحث الحقيبة الاحصائية  )
اىـ النتائج : تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ انموذج ) وودز ( عمى 
المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار المفاىيـ البلاغية 

 واختبار التفكير الناقد بعديا . 
الدراسة الى تعرؼ عمى أثر تدريس العموـ باستخداـ  ( هدفت0227دراسة )ابراهيـ , 

وحدات التعمػـ الرقميػة فػي تنميػة مستوى عمؽ الػمعرفة العمػميػة, والثقػة بالقدرة عمى تعمػـ 
, والكشؼ عػف العلاقػة بينيما لدى طالب الصؼ الثاني الػمتوسط. ولتحقيؽ ىذه  العموـ

الرقميػة, ودليؿ ارشادي لمػمعمػـ, واختبار عمؽ  الاىداؼ تـ اعداد موقع ويب لوحدات التعمػـ
. وتـ اختيار عينة عشوائيػة مف  الػمعرفة العمػميػة, ومقياس الثقػة بالقدرة عمى تعمػـ العموـ

( طالب 14طلاب الصؼ الثاني الػمتوسط توزعت فػي مجموعتيف احداىما تجريبيػة عددىا )
ـ موقع الويب لوحدات التعمػـ الرقميػة, درست موضوعات العموـ التي تـ اختيارىا باستخدا

طالب( درست نفس الػموضوعات باستخداـ الطريقػة  14والاخرى ضابطة عددىا )
التقميديػة. وطبقت اداتا القياس قبميا وبعديا عمى الػمجموعتيف, وتـ تحميؿ البيانات. 

ػة فػي تنميػة واوضحت النتائج عػف فاعميػة تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمػـ الرقمي
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مستويات عمؽ الػمعرفة العمػميػة, والثقػة بالقدرة عمى تعمػـ العموـ لدى طالب الصؼ الثاني 
 .الػمتوسط

 الفصؿ الثالث 
جراءاته  منهجية البحث وا 

يحتوي ىذا الفصؿ عمى  للإجراءات التي اتبعيا الباحث في بحثو وكاف البحث ييدؼ الى  
تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات معيد  الفنوف الجميمة  اثر انموذج وودز في التعرؼ عمى 

, استخدـ الباحث منيجية البحث التجريبي لموصوؿ الى ىدؼ بحثو بمادة التذوؽ الفني
 لأنيا الانسب الى اجراءاتو المتمثمة بالاتي:

 أولًا : التصميـ التجريبي:
واحدة  كمجموعة تجريبية تـ اختيار التصميـ التجريبي باختباريف قبمي وبعدي لمجموعة   
. 

 ثانياً: مجتمع البحث: 
معيد  تكوف مجتمع البحث مف طالبات الصؼ الرابع / قسـ التصميـ لدراسة الصباحي,

( , الفصؿ الدراسي 1212-1213الفنوف الجميمة لمبنات / الكرخ الاولى , لمعاـ الدراسي )
الاوؿ, والذيف يدرسوف مادة التذوؽ الفني  المقررة في ىذه المرحمة الدراسية والبالغ عددىف 

 .( طالبة  90)
 ثالثاً : عينة البحث:

معيد رابع  الدراسة الصباحية فقط / تـ اختيار عينة البحث قصدياً, مف طالبات الصؼ ال  
 ( طالبة. 12والبالغ عددىف )الفنوف الجميمة لمبنات / الكرخ 

 رابعا: أدوات البحث:
  الاختبار المعرفي: -2

ويعد بنائيا مف الإجراءات الميمة كونيا تساعد عمى فحص ما يمتمكو الطمبة )الفئة 
المستيدفة( مف معمومات وخبرات معرفية في مادة التذوؽ الفني عمى انموذج وودز  ولاجو 

 فقد قاـ الباحث بالإجراءات الآتية: 
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فقرة( استند  30ف مف )أعد الباحث اختباراً تحصيلا معرفياً تكو   بناء الاختبار المعرفي: -أ
في بنائو الى المصادر والأدبيات التي تناولت التذوؽ الفني, فضلا عف الدراسات والبحوث 
السابقة التي اعتمدت في إجراءاتيا وفي ضوء الأىداؼ التعميمية, والسموكية, ومحتوى 

يا مف لكونالاختيار مف متعدد , المادة العممية, وىو مف الاختبارات الموضوعية مف نوع 
, تـ أكثر الاختبارات شيوعاً واستعمالًا ولقدرتيا عمى قياس مدى كبير مف الجوانب المعرفية 

تحديد )درجة واحدة( للإجابة الصحيحة و)صفر( للإجابة الخاطئة أو المتروكة وبذلؾ 
 (  درجة 30أصبح المجموع الكمي لدرجة الاختبار تساوي )

تـ وضع ورقة تعميمات مرفقة لورقة المعرفي:  تعميمات الإجابة عف فقرات الاختبار -ب
الاختبار تضمنت معمومات تخص الطالبات, واليدؼ مف الاختبار, وعدد فقراتو, وزمف 
الإجابة, وتوزيع الدرجات عمى فقراتو, مع الملاحظات في الإجابة عمى جميع فقرات 

جابات واضحة وحسب الاختبار في ورقة الإجابة المرفقة لورقة الأسئمة مع تأكيد كتابة الإ
 التسمسؿ الرقمي لمسؤاؿ.

ولمتحقؽ مف صدؽ فقرات الاختبار تـ اعتماد الصدؽ الظاىري, وىو  صػدؽ الاختبار:  -ج
ما يتعمؽ باستحصاؿ صدؽ المظير العاـ للاختبار مف حيث نوع مفرداتو ووضوح 

حث وقد عرض صياغتيا ومناسبتيا لإفراد العينة وتحقيقيا الأىداؼ التي يرمي إلييا الب
الاختبار بفقراتو وتعميماتو ومفتاح الإجابة الصحيحة, عمى نخبة مف المتخصصيف في 

( 1مجاؿ )الفنوف التشكيمية, التربية الفنية, القياس والتقويـ, التصميـ( كما ما في ممحؽ )
لمحكـ عمى مدى سلامة الفقرات وملائمتيا للأىداؼ المحددة, ومنطقية البدائؿ وأية 
عادة صياغة بعضيا  ملاحظات أخرى تحسف مف نوعية الاختبار.إذ تـ تعديؿ بعضيا وا 

%(  اعتمادا عمى معادلة الاتفاؽ لػ "كوبر", 83الأخر مف دوف حذؼ أية فقرة بنسبو اتفاؽ )
( فقرة وعد الاختبار صادقاً في قياس 30ى عدد فقراتو البالغة )وبذلؾ حافظ الاختبار عم

 تحصيؿ طمبة العينة في مادة التذوؽ الفني. 
وباستعماؿ معامؿ السيولة لمفقرات الموضوعية وجد إف مستوى معامؿ صعوبة الفقرات :  -

%(, في ىذا الشأف إف )الاختبارات تعد 75 -% 23الصعوبة لكؿ فقرة تراوح ما بيف )
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, 12-%20دة إذا كاف مستوى صعوبة الفقرات يتراوح ما بيف ) جي : 2913%"( )بموـ
222.) 

وبعد إجراء العمميات الإحصائية ظير إف معامؿ معامؿ تمييز الفقرات )قوة التمييز( :  -
( وىو مؤشر جيد, إذ تبيف إف فقرات 0,63 – 0,33تمييز الفقرات للاختبار تتراوح ما بيف )

واضحة إف "فقرات الاختبار تعد جيدة إذا كانت قوة تمييزىا تتراوح مف الاختبار المعرفي 
 (Eble, 1972, 406)فما فوؽ( "  -% 30)
: ليذه البدائؿ صفات فيفترض أف تكوف فاعمة في تضميؿ فعاليات البدائؿ الخاطئة -

 الطالبات ,ويسعى مصمـ الاختبار الى الحصوؿ عمى قيـ سالبة لمبدائؿ الخاطئة إذ تراوحت
( وىذا يعني اف البدائؿ الخاطئة قد موىت الضعفاء مما يدؿ عمى 0,37-_ 0,10-)

فعالية البدائؿ الخاطئة للاختبار المعرفي, يبيف قوة الصعوبة والتمييز وفعاليات البدائؿ 
 الخاطئة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي المعرفي. 

ر باستخداـ معامؿ )كيودر ريتشارد سوف تـ حساب ثبات الاختباثبات الاختبار المعرفي:  -
( لاف فقرات الاختبار محددة بإجابة واحدة إما )خاطئة أو صحيحة(, إذ تـ تحديد 12-

مستوى التصحيح لكؿ فقرة بػ )درجة واحدة( لكؿ إجابة صحيحة و )صفر( لكؿ إجابة 
الثبات خاطئة وىو ما يتوافؽ مع صيغة الاختبار لاستخراج الثبات, وبعد حساب معامؿ 

( وىو ما يوضح إف الاختبار الحالي يتميز بدرجة عالية مف الثبات, 2811تبيف إف درجتو )
إذ تشير البحوث في مجاؿ القياس والتقويـ الى أف الاختبار يكوف ثابتاً, إذ كانت قيمة ثباتو 

 (. 423:  1229وأكثر( )علاـ , 0,70)
 مقياس العمؽ المعرفي :  -0

التذكر واعادة ء مقياس العمؽ المعرفي اعتمادا عمى مستوياتو الاربعة )قػاـ الباحث ببنا     
( في مادة  التفكير الممتد - التفكير الاستراتيجي - تطبيؽ المفاىيـ والميارات - الانتاج

لا تنطبؽ  –لا تنطبؽ عمي  –نادرا  –أحيانا  –التذوؽ الفني  , خماسي التقدير ) دائما 
وبعد عرضو عمى ( 26( واقؿ درجة ىي )130عمي ابدا  (  اعمى درجة في المقياس )
(في طرائؽ تدريس التربية الفنية والقياس والتقويـ 1مجموعة مف الخبراء والمحكميف ممحؽ)



 
 0202/( 76.................................................... العدد )مجلة دراسات تربوية

 

13 
 
 

% ( , وبعد تجريبو استطلاعيا عمى مجموعة مف الطمبة 85نسبة اتفاؽ )  وحصولو عمى
 (2اصبح المقياس جاىزا لمتطبيؽ في صورتو النيائية. وكما في الممحؽ )

 : الوسائؿ الإحصائية-سادسا
أعتمد الباحث في معالجة البيانات والمعمومات سواء في إجراءات البحث أـ في تحميؿ 

 ( .   spssحصائية ) نتائجيا عمى الحقيبة الا
 الفصؿ الرابع

يتضمف ىذا الفصؿ عرض النتائج وتفسيرىا حسب ما جاء في الفرضية وصولا الى 
 مجموعة مف النتائج والتوصيات والمقترحات وكالاتي:  

 أولًا : عػرض النتائج : 
في تنمية العمؽ المعرفي  وكما اشر في ىدؼ البحث الى: التعرؼ عمى اثر انموذج وودز

 لدى طالبات معيد  الفنوف الجميمة  بمادة التذوؽ الفني و معرفة حجـ  الاثر .
 والتحقيؽ اىداؼ البحث صيغت الفرضية الاتية: 

( بيف 0,05لا توجد فرؽ ذو دلالة الإحصائية عند مستوى دلالة )الفرضية الأولى: 
بية حوؿ اجاباتيف في مقياس العمؽ متوسطات رتب درجات الطالبات المجموعة التجري

( Wilcoxonالمعرفي  قبمياً وبعديا. والتحقيؽ مف الفرضية قد استعمؿ الباحث اختبار )
لممعرفة الفرؽ بيف القياس القبمي والبعدي الذي يتعمؽ برتب الدرجات الاختبار لممجموعة 

 ( يوضح النتائج المتعمقة في ىذه الفرضية. 1التجريبية وجدوؿ)
 (1)جدوؿ 

الفرؽ بيف متوسطات رتب القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في مقياس 
 عمؽ المعرفي

 العدد الرتب المتغير
 

متػوسط 
 الرتب

 مجموع
 الرتب

مستوى  قيمة ولكوكسوف
 جدولية محسوبة الدلالة

 0,05 21 2 1 1 1 السالبةالعمؽ 
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 99 9 11 الموجبة المعرفي
( اف الفرؽ داؿ احصائيا لاف قيمة ولكوكسف المحسوبة 1مف خلاؿ الجدوؿ )وقد تبيف 
( . 0,05( عند مستوى دلالة )21( اصغر مف قيمة ولكوكسف الجدولية البالغة )2البالغة )

وىذا يعني اف انموذج  وودز قد ساىمت في تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات المجموعة 
توجد فروؽ ذات دلالة فرية وتقبؿ الفرضية البديمة التجريبية وبذلؾ نرفض الفرضية الص

( بيف متوسطات رتب درجات طالبات المجموعة 0,05احصائية عند مستوى دلالة )
 التجريبية حوؿ اجاباتيف في مقياس العمؽ المعرفي قبمياً وبعديا .

 استخراج حجـ الأثر :
قد استخدـ الباحث معادلة كوهيف لمعرفة الفرؽ بيف متوسطيف المقياس القبمي والبعدي 

ويساعدنا معرفة حجـ التأثير عمى تحديد مقدار الأثر عمى انحراؼ المعياري الموزوف, 
 النسبي  للأنموذج, ولتحديد مستوى الأثر, وفؽ معيار حجـ الأثر: 

 0,20الأثر بسيط :  
 0,50الأثر متوسط :  

 0,50الأثر كبير : 
وتـ استخراج حجـ الاثر باستخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممقياس القبمي 
والبعدي والانحراؼ المعياري الموزوف لمتغير مقياس العمؽ المعرفي  لممجموعة التجريبية 

 ( 2كما موضح في جدوؿ )
 (2جدوؿ ) 
 لعمؽ المعرفي القبمي والبعديالمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمقياس ا

 الانحراؼ الموزوف الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي المقياس
 10,825 4,645 52,332 القبمي
 6,275 110,231 البعدي
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( ويعد حجـ الأثر للأنموذج 2,859وتبيف مف خلاؿ تطبيؽ معادلة كوىيف بمغ حجـ الأثر )
 كبير لممجموعة التجريبية. في تنمية العمؽ المعرفي ذو اثر

 ثانياً : تفسػير النتائػج: 
ساعد انموذج  وودز الطالبات عمى تقديـ الآراء ومناقشتيا فيما بينيف, وشجعتيف عمى  -2

 تفسير المعمومات وربطيا بمادة التذوؽ الفني .
اثر كبير في تحفيز الطالبات في البحث عف المعمومة وصياغتيا  وودز الانموذج -1

 وتفسيرىا باسموبيف, ثـ تخطيطيا بصورتيا الاخيرة في تذوؽ الاعماؿ الفنية .
الانموذج وودز اكدت العمؿ التشاركي البناء, اذ اف الطالبة لا تتمسؾ بالمعمومة  -3

ثقة بالنفس, ويثير الحماس الفعاؿ لوحدىا بؿ تعمؿ عمى طرحيا عمى زميلاتيا مما يعزز ال
 بيف الطالبات مف دوف الاستئثار بالمعمومة.

كاف للأنموذج الاثر الواضح في تنمية العمؽ المعرفي في المجموعة التجريبية نفسيا  -2
 كما اوضحت النتائج  في الاختبار القبمي والبعدي.

اذ تُعد  مُكونا رئيسا مف المناقشة الموجية,  تأثير النماذج الحديثة في الطالبات, -4
والنظرة التكاممية, مما حققت تقدما في الوسط التعميمي, واف كانت الطرائؽ 
 الاعتيادية لا تخمو مف المحاسف الا انيا باتت لا تمبي حاجات المجتمع التعميمي.

 ثالثاً : الاستنتاجات 
ث أثراً في تنمية العمؽ المعرفي لدى توصؿ البحث الحالي الى أف انموذج  وودز قد احد

طمبة معيد الفنوف الجميمة بمادة التذوؽ الفني وفي ضوء ىذه النتيجة استنتج الباحث عدداً 
 مف الاستنتاجات وىي كالآتي :

إف انموذج  وودز ليا دور كبير في تحسيف وتطوير العمؽ المعرفي لدى الطالبات  .2
ي, فمـ يختص بالمتميزات فقط, وانما راعى معيد الفنوف الجميمة بمادة التذوؽ الفن

 بقية الطالبات ايضاً.
1. .  قدـ انموذج  وودز فرصاً فورية لمطالبات لمعالجة معمومات سابقة خاطئة لدييف 
عمؿ انموذج  وودز عمى جعؿ الطالبات محوراً اساسياً في عممية التعميـ, إذ عزز  .3

ي بينيف  طواؿ مدة التجربة حماس الطالبات عمى التعمـ وزاد مف التفاعؿ الإيجاب
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مف خلاؿ تطبيؽ خطواتو عممياً مما اعطى نتائج ايجابية في تنمية العمؽ المعرفي 
 إزاء الأعماؿ الفنية في مادة التذوؽ الفني.

شكؿ انموذج  وودز حجـ أثر كبير في تنمية العمؽ المعرفي لدى طالبات معيد  .2
 الفنوف الجميمة بمادة التذوؽ الفني.

 لتوصيات رابعاً : ا
إعداد دورات تدريبية مف قبؿ المؤسسات التعميمية لممدرسيف أثناء الخدمة وجعميـ  .2

 قادريف عمى استعماؿ الاستراتيجيات الفعالة في التدريس ومنيا ) انموذج  وودز (.
اعتماد انموذج  وودز في تدريس مادة التذوؽ الفني لطالبات معيد الفنوف في معيد  .0

 بتتو مف نجاح التجربة مع عينة البحث.الفنوف الجميمة لما أث
توظيؼ مستويات العمؽ المعرفي في العديد مف التطبيقات التربوية في مجاؿ تعميـ  .3

مواد التربية الفنية بصورة عامة ومادة التذوؽ الفني بصورة خاصة مع مراعاة 
 التدرج في مستوياتو الاربع . 

 المقترحات :  -خامسا
 في ضوء نتائج البحث فاف الباحث يقدـ عددا مف المقترحات منها : 

اجراء دراسة مماثمة لمعرفة اثر انموذج  وودز في تنمية التفكير الناقد لدى طمبة  -2
 قسـ التربية الفنية بمادة عمـ الجماؿ.  

 المصادر : 
أثر تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية في  ( :1222محمد )ابراىيـ, عاصـ  .2

تنمية مستويات عمؽ المعرفة العممية والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ لدى طالب الصؼ 
 .   224 -99( ,214الثاني المتوسط, المجمة التربوية, جامعة الكويت, )

, دار  4قات , ط( : تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبي1222جرواف , فتحي عبد الرحمف )  .1
 الفكر لمنشر والتوزيع , الاردف . 

(, اتجاىات حديثة في تدريس المغة 1223زاير, سعد عمي وسماء تركي داخؿ ) .3
 , بغداد.2العربية, ج
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(, ميارات عقمية تتنج افكارا 1223سعادة, جودت احمد وسميمة احمد الصباغ ) .2
 ابداعية, دار الثقافة لمنشر والتوزيع, عماف.

 (, تدريس ميارات التفكير, دار الشروؽ, عماف.1222سعادة, جودت احمد) .4
( : تقويـ مقرر عمـ النفس لمصؼ الثاني الثانوي لتعميـ البنات  1222السميري, لطيفة ) .6

بمدينة الرياض مف وجية نظر المعممات والمشرفات في ضوء الاتجاىات المعاصرة في 
الجمعية السعودية لمعموـ  - عة الممؾ سعودالمناىج, رسالة التربية وعمـ النفس, جام

 .262- 93, 12التربوية والنفسية, 
( : ثر أنموذج وودز في اكتساب المفاىيـ 1223أود , )العميري , قاسـ محمد عب .2

البالغية وتنمية التفكير الناقد عند طالب الصؼ الخامس ,رسالة ماجستير غير منشورة 
 , جامعة ديالى . 

( : برنامج مقترح لتوظيؼ انموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو  1221الفيؿ , حممي ) .1
(sbl في التدريس وتاثيره في تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمي لدى )

طلاب كمية التربية النوعية جامعة الاسكندرية , مجمة كمية التربية ,جامعة المنوفية 
,33(1, )1-66 . 

, )يرات تربوية حديثة عمى البيئة العربية (تأصيؿ وتوطيف( : متغ 1229الفيؿ, حممي ) .9
 .مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة

10. Holmes, S. R. (2011). Teacher preparedness for teaching and 
assessing depth of knowledge. (Doctoral Dissertation, University 
of Southern Mississippi, USA). 

11. Webb, N. L. (2002). Depth-of-knowledge levels for four 
content areas. Language Arts, 28(March). 

12. Woods, R.: A close-up at how children learn science 
Educational leadership,( Teaching for understanding) Vol . 
1994 

(2ممحؽ )  
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 اسماء السادة الخبراء

المقب  السادة الخبراء ت
مميالع   الاختصاص 

 مكاف العمؿ

الجامعة المستنصرية/كمية التربية  تربية فنية أستاذ أ.د. حسيف محمد عمي الساقي 2
 الأساسية

الجامعة المستنصرية/كمية التربية  قياس وتقويـ استاذ أ.د. حيدر جميؿ عباس 0
 الأساسية

طرائؽ تدريس  أستاذ أ.د. ماجد نافع الكناني 2
بغداد/كمية الفنوف الجميمةجامعة  الفنوف  

فمسفة الفف  أستاذ أ.د. محمد الكناني 4
 جامعة بغداد/كمية الفنوف الجميمة والجماؿ

فمسفة التربية  استاذ أ.د. كنعاف غضباف حسيف 5
 جامعة بغداد/كمية الفنوف الجميمة الفنية

الجميمةكمية الفنوف  \جامعة بغداد تربية فنية أستاذ أ.د.هيلا عبد الشهيد 6  

الفنوف  أستاذ أ.د.محمد جاسـ محمد 7
 التشكيمية

الجامعة المستنصرية/كمية التربية 
 الأساسية

 (0ممحؽ)
 مقياس العمؽ المعرفي

مستوى العمؽ  ت
 المعرفي

 تنطبؽ عميه المؤشرات
لا  نادرا أحيانا دائما

تنطبؽ 
 عميه 

لا 
تنطبؽ 
عميه 
 ابدا 

 الأوؿ 2
التذكر واعادة 

 الإنتاج

استطيع تقديـ تعريفات واضحة 
 لممصطمحات والمفاهيـ العممية

     

لدي القدرة عمى ذكر حقائؽ  0
 عممية مناسبة لمموضوع

     

خرائط مفاهيـ استطيع اعداد  2
 لمواضيع المادة
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استند في تفكيري  عمى التذكر  4

 -عنواف فرعي-عنواف رئيس(
 علامة استفهاـ عند السؤاؿ (

     

احتاج الى صور توضيحية  5
 لموضوعات المادة

     

الخص المعرفة الرئيسة في  6
 نقاط محددة

     

اعد غمقا ممخصا ) مناسبا (  7
 في  نهاية كؿ درس 

     

 الثاني 2
تطبيؽ المفاهيـ 

 والمهارات

 لدي القدرة عمى  تطبيؽ
المفاهيـ والمهارات والمبادئ 
العممية التي تسهـ في الادراؾ 

 الكمي 

     

اطبؽ المعارؼ والمعمومات  0
العممية بأشكاؿ مختمفة في 

 مواقؼ جديدة

     

اقارف بيف المفاهيـ  2
والمصطمحات المتضمنة في 

 الموضوع
 

     

اصنؼ الموضوعات أو  4
 العناصر إلى فئات

     

العلاقات بيف المفاهيـ ابيف  5
 والمبادئ العممية ذات العلاقة

     

احدد كيفية استخداـ أدوات  6
 القياس المناسبة

     

     استخدـ أسئمة أثناء عرض  7
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 المحتوى لأثارة ذهف زملائي
2 
 

 الثالث
التفكير 

 الاستراتيجي

استخدـ عمميات التفكير العميا 
 التقييـ ( –التحميؿ (

     

اعمـ بعض الخصائص  0
المشتركة بيف موضوعات 

 التذوؽ الفني 

     

احاوؿ التنبؤ ببعض  2
المستقبميات ذات العلاقة 

 بالموضوع

     

اعرض حموؿ بعض المشكلات  4
 الجمالية

     

اقدـ نقدا  لػػبعض الافكار أو  5
 الموضوعات في الدرس

     

اعرض أوجه الاتفاؽ  6
 والاختلاؼ بيف خصائص

 المدارس الفنية

     

 الرابع 2
 التفكير الممتد

استخدـ بعض عمميات التفكير 
 )التعديؿ-التأمؿ(العميا 

     

اوظؼ المعارؼ والمعمومات  0
والمهارات لحؿ المشكلات 

 الواقعية

     

      اقدـ أسئمة التقويـ الذاتي  2
استخدـ مهارات الاثبات أو  4

 الاقناع
     

توظيؼ المهارات احاوؿ  5
البحثية لمتوصؿ إلى افكار 

 جديدة

     

     اقدـ معمومات جديدة عف  6
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 الموضوع في كؿ درس
 

 
 


