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 الممخص:

لكشف عن دور المعرض المدرسي في تعزيز ميارات التواصل )ا ييدؼ البحث الحالي إلى
لذلؾ اعتمد الباحث المنيج التجريبي في بناء اجراءاتو لانو لدى طمبة المرحمة المتوسطة(، 

 اكثر المناىج العممية ملاءمة لتحقيؽ ىدؼ البحث.
( طالباً 46تـ اختيار عينة عشوائية مف طمبة الصؼ الثاني المتوسط بمغت )و

( طالبة يدرسف في 23( طالباً يدرسوف في متوسطة )الفاو لمبنيف( و )23بواقع ) وطالبة
اىم نتائج ( ولاستخراج SPSSمتوسطة )العفة لمبنات(، اذ تـ استعماؿ الحقيبة الاحصائية )

 البحث ىي:
قدرة المعرض المدرسي في تعديؿ سموكيات طمبة المجموعة التجريبية عند مشاركتيـ  

يارات معرفية وادائية يمكف اف تحقؽ ليـ خبرات تعميمية بعد اف تـ فيو لانو يتضمف م
 تنظيمو باسموب جيد وباىداؼ واضحة.

 ميارات التواصؿ.-تعزيز  –المعرض المدرسي  -: الدور الكممات المفتاحية
Abstract: 
Since the current research aims to (reveal the role of the school 
exhibition in enhancing communication skills among middle school 
students), the researcher therefore adopted the experimental 
method in building its procedures as it is the most appropriate 
scientific method to achieve the research goal. 
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A random sample of (64) male and female students was 
selected from the second middle school year, with (32) students 
studying in (Al-Faw Middle School for Boys) and (32) female 
students studying in (Al-Afaa Middle School for Girls). The 
statistical package (SPSS) was used to extract the most important 
results. Searches are: 

  The ability of the school exhibition to modify the behavior of 
the experimental group students when they participate in it, as it 
includes cognitive and performance skills that can provide them with 
educational experiences after it was organized in a good manner 
and with clear goals. 
Keywords: school exhibition - communication skills. 

 الفصل الأول
 مشكمة البحث:

لى معرفة    يستند القياـ بأي فعؿ اجتماعي إلى فيـ مُسبؽ لعممية التواصؿ، وا 
ة التي تتـ فييا معالجة المعمومات وأسموب تبادليا بيف الأفراد لتحقيؽ التفاعؿ الكيفي

المنشود، إذ لا بد مف امتلاؾ القدرة عمى التعبير عف تمؾ المعمومات وتفسيرىا مف خلاؿ 
الحوار واستخداـ الإشارات والرموز، والمظاىر السموكية المتفؽ عمييا اجتماعياً بالشكؿ 

احة مشتركة لمفيـ، وبناء علاقة حقيقية وذات معنى مع الآخر، إذ لا الذي يضمف إيجاد مس
قيمة لمتواصؿ حيف يغيب تأثيره في الآراء والقناعات ولميارات التواصؿ في ميداف التعميـ 
عادة انتاج  وضمف البيئة المدرسية مكانة متميزة في مجاؿ بناء وتطوير العلاقات البينية وا 

ة جديدة مع تعزيز عمميات تبادؿ  الفيـ ونقؿ المعاني وتقديـ المعارؼ بخبرات حسي  
والأفكار وتنظيـ الأداء المياري في ضمف إطار العمؿ الجماعي. ويُعد التواصؿ مف 
العمميات الحيوية التي تساعد الطالب في إشباع دوافعو وحاجاتو وتحقيؽ الاندماج داخؿ 

نشوء تأثيرات سمبية في  المجتمع المدرسي في حيف يقود اضطراب ىذه الميارات إلى
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عمميات النمو الاجتماعي والانفعالي والمعرفي،  ليمتد إلى كؿ ما ىو حسي وحركي 
ووجداني، لذا تحرص التوجيات المعاصرة والحديثة في تدريس التربية الفنية عمى تحويؿ 

التواصؿ  بيئة التعم ـ إلى بيئة تفاعمية ليا القدرة عمى اثارة اىتماـ الطالب وجذبو إلى دائرة
لتمنحو فرصة المشاركة في الأنشطة والممارسات الفنية بشكؿ مؤثر، ويُعد المعرض 

مصدر متجدد لإنتاج الخبرة التي  -بوصفو قناة أساسية مف قنوات التربية الفنية  -المدرسي
يحتاجيا الطالب عف طريؽ الممارسة والتجريب، كما أنو يُعد واحداً مف أىـ الوسائؿ 

حقيؽ الأىداؼ العامة لممنيج لاسيما ما يرتبط منيا بعممية التواصؿ مف المعتمدة في ت
خلاؿ الكيفية التي يُنظـ بيا وطريقة تقديمو لمنتاجات والأعماؿ الفنية، التي تعتمد في 
تمظيرىا عمى التعالؽ الموجود بيف الفكر والأداء بالشكؿ الذي يُحوليا إلى دعوة لممثاقفة، 

فة الآخر، ويقود إلى تحقيؽ التفاعؿ بوصفو نمطاً سموكياً أساسي في أي ربط ثقافة الأنا بثقا
ما  الجماعة، وبناءً عمى ما تقدـ جاءت مشكمة ىذا البحث متمركزة حوؿ التساؤؿ الآتي:

   دور المعرض المدرسي في تعزيز ميارات التواصل لدى طلاب المرحمة المتوسطة؟
 يأتي: تكمف أىمية البحث الحالي في ماأىمية البحث: 

 يُسيـ في تسميط الضوء عمى القيمة التربوية والفنية لممعرض المدرسي. .1
 قد يساعد في بياف اىمية ميارات التواصؿ في دعميا لعممية التعميـ والتعمُّـ. .3
 يعد تعزيزاً لمدعوات التي تؤكد عمى الجدوى المعرفية لمنشاطات الفني ة. .2

)الكشف عن دور المعرض المدرسي في تعزيز  ييدؼ البحث الحالي إلىىدف البحث: 
 ميارات التواصل لدى طمبة المرحمة المتوسطة(.

 يقتصر البحث الحالي عمى:حدود البحث: 
 الحد البشري: طمبة الصفوؼ الثانية.

 -الحد المكاني: مدارس المرحمة المتوسطة التابعة لممديرية العامة لتربية الرصافة الثالثة
 بغداد.

 3236-3232: العاـ الدراسي الحد الزماني
 ميارات التواصؿ. -الحد الموضوعي: المعرض المدرسي
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 مصطمحات البحث:
 (، Scholastic Exhibitionالمعرض المدرسي)-1

"ىو المكاف الذي يضـ مجموع مف الأنشطة التي يقوـ بيا  (:1998عرفو )محمود،
 (.162: 1991الطلاب بإشراؼ معممييـ لتحقيؽ أىداؼ محددة" )محمود،

 التعريف الإجرائي لممعرض المدرسي: 
ىو المكاف الذي يتـ فيو عرض النتاجات الفنية التي توصؿ إليو الطلاب مف  

ات المكتسبة؛ بالشكؿ الذي يحقؽ ليـ الفائدة خبرات معرفية وادائية بعد ممارستيـ لمميار 
والمتعة، ويسيـ في نجاح عممية التعميـ والتعم ـ والتفاعؿ مع الآخريف عمى وفؽ استعداداتيـ 

 وميوليـ، وما يحممونو مف قيـ واتجاىات. 
 (، Communication Skillsميارات التواصل )-2

ميا أي شخص ويوظفيا ليتفاعؿ "ىي الميارات التي يستعم (:15: 2115عرفيا )العمي،
ويتواصؿ مع الآخريف، وتشمؿ ىذه الميارات ميارة الاقناع، والاستماع الفع اؿ، وميارة 

 (.12: 3212التفويض والقيادة")العمي،
 التعريف الإجرائي لميارات التواصل: 

مجموعة مف الميارات والخبرات التعميمية )المعرفية والادائية( التي يكتسبيا 
المتعمموف والعمؿ عمى توظيفيا في عممية معالجة الافكار والمعمومات المتوافرة مف أجؿ 
تداوليا؛ تحقيقاً لمتواصؿ مع الآخريف في ضمف الفعاليات والانشطة الفنية المقامة داخؿ 

 البيئة المدرسية التي مف بينيا المعارض الفنية.
 الفصل الثاني / الإطار النظري:

 درسيأولًا: المعرض الم
إلى تدريب  -انطلاقاً مف تأثيره داخؿ البيئة المدرسية  -يسعى النشاط المدرسي

حواس المتعم ـ وتيذيب ميولو، وتثقيفو، والارتقاء بذائقتو العامة مع الحرص عمى اكسابو 
السموكي ات الإيجابية التي تدعـ القيـ والعادات المقبولة، وتعزز مف فرص تفاعمو مع 

الشكؿ الذي يُمكنو مف تحقيؽ التوافؽ والاندماج، لاسيما أف "العوامؿ محيطو الاجتماعي ب
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الاجتماعية داخؿ المؤسسة التعميمية تمعب دوراً كبيراً في تدني أو ارتفاع التحصيؿ الدراسي 
 (.24: 3226لمطالب" )نصر الله،

كما يعمؿ النشاط المدرسي عمى تنظيـ ميارات الطالب، وتزويده بعدد مف الخبرات 
ي يحتاجيا في مجاؿ التعبير عف ذاتو وعف ما يحممو مف مواىب. كما أنو يمتمؾ مساحة الت

مؤثرة في مجاؿ توطيد العلاقة بيف المدرسة ومجتمعيا المحمي مف خلاؿ دوره البارز في 
تشجيع الأىالي وترغيبيـ في زيارتيا، وحثيـ عمى مد جسور التواصؿ مع ملاكيا التعميمي؛ 

كاً أساسياً في مشروع تربية أبنائيـ. في حيف يُنظر إلى المعرض إذ تُعد المدرسة شري
المدرسي بوصفو واحداً مف أبرز مكونات ىذا النشاط في جانبو الفني، إلى جانب مشاركتو 
الفاعمة في تحقيؽ الأىداؼ العامة لمتربية الفنية، والتعر يؼ بمدى تأثير الفف والجماؿ في 

إذ أف "ممارسة العمؿ الفني والاستمتاع بو، وعرضو في الحياة اليومية لمفرد والجماعة. 
أجواء اجتماعية يُمبي لدى المراىقيف حاجة الانتماء إلى الجماعة، فيُشعرىـ بالتقدير 

 والأماف".
 (. 129:  3222)بدير والخزرجي، 

ويمكف ليذا المعرض التأكيد عمى مبدأ الخبرة والتعم ـ عف طريؽ الممارسة، والقياـ 
 -ربط بيف الميارة المعرفية وبيف دلالاتيا في ميداف التطبيؽ العممي؛ لأنو يُعد بعممية ال

مجالًا ميماً لبناء أو استخلاص المعمومات أو  -ومف خلاؿ ما يحممو مف تجارب جمالية 
إعادة تنظيميا أو مقارنتيا أو استبداليا وعدـ الاكتفاء بقراءتيا أو نقميا، بالشكؿ الذي 

 في الاستدلاؿ والتحميؿ واكتساب الميارات الإدراكية.  ينيض بقدرة الطالب
دراؾ معناه إلى  والجدير بالذكر أف الموضوع الفني يستند في عممية استيعابو وا 
الآلية التي تنتظـ فييا عناصره ومكوناتو في ضمف علاقات جمالية تكسبيا القدرة عمى 

ؿ إلى دائرة نسقية تفاعمية تنتج مثيرات حسي ة تنع كس معاني ورموزاً ودلالاتاً بعد التحو 
وما يحمؿ مف انطباعات عف الموضوع، إلى  -المتمقي -تفاعميا مع مدركات الطالب 

جانب ما يمتمكو مف قدرات ليا قابمية الاشتراؾ في تشييد المعنى الذي يكمف في ثنائية 
 الموضوع وكيفية إدراكو. 
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يـ مرتبط وجودياً بعممية فضلًا عف ذلؾ اف الفيـ الناتج عف ىذه العممية ىو ف
تحقؽ المعنى وانبثاؽ المتعة، وبالكيفية التي يتـ مف خلاليا توجيو وعي الطالب نحو 
ممارسة التفكير وقراءة ما تطرحو تمؾ المعروضات مف مواضيع، مف خلاؿ الكشؼ عف 
ى خطوات الإنشاء الحسي  لمفرداتيا ضمف شروط الدلالة والتمقي وعدـ الاكتفاء بالتعر ؼ عم

معناىا النيائي. إذ "أف لكؿ بناء فني ىناؾ أثر حس ي محدد يُسيـ في اكتسابو لمعناه، وفي 
تحقيؽ أىدافو مف خلاؿ استجابة جمالية تتـ عمى وفؽ أُسس ومراحؿ محددة". 

 (. 44: 3231)الطائي،
وما تقدـ يُعد تأكيداً عمى حتمية أف تٌصاغ الأعماؿ الفنية المدرسية وفؽ اشتراطات 

تُطبؽ فييا معايير جمالية ليا القابمية عمى جعؿ ما يُعرَض جديراً بالإدراؾ؛ لترسـ  خاصة
الانطباعات المدركات وتتـ مُغادَرة أفؽ التفسير، ويتحقؽ الوصوؿ إلى عتبة الفيـ مف خلاؿ 

 خمؽ أو بناء أثر قصدي يُحافظ عمى الوعي في ضمف السياؽ الذي يتشكؿ فيو المعنى.
فتُعد شكلًا مف أشكاؿ الأداء   -بوصفيا نشاط مدرسي  -نية أم ا الممارسة الف

النفسي الذي يرتبط بشخصية الطالب في الجانبيف المعرفي والوجداني؛ لأنيا تكشؼ لنا عف 
دوافع سموكو وعلاقتيا بعمميات الإدراؾ، والتفكير، والتذوؽ. إذ أف  "الفف في جوىره يُمثؿ 

ت والظواىر التي تجري في سياؽ وجودىا انعكاسات أو تمثلات سايكولوجية لمحالا
الاجتماعي والطبيعي، وأنو الوسيمة التي ييدؼ الإنساف مف خلاليا بوعي أو بدونو إلى 

 (. 12: 3212تحقيؽ توازنو النفسي" )صالح،
ومف خلاؿ ذلؾ يمكف استشعار قيمة "أف تعتمد العممية التربوية الأساليب والمواقؼ 

كيات الانفعالية ... إذ تعمؿ المدرسة عمى تعزيز ىذه التي تساعد في تشكيؿ السمو 
السموكيات مف خلاؿ النشاطات التي توازي التربية الجمالية، مثؿ: المباريات الفنية في 

قامة المعارض الدائمة لرسوـ التلاميذ والطمبة" )الشم اس،  (. 32: 3232الرسـ والأشغاؿ، وا 
راسات الحديثة عمى أىمية الانفعالات ودورىا لاسيما بعد أف "أكدت العديد مف البحوث والد

في الجانب المعرفي وفي تنشيط قدرات الفرد عمى التفكير والإبداع وحؿ المشكلات وتنظيـ 
 وتحميؿ المعمومات".

 (.3: 3216)النجار، 
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لذا يُنظر إلى المعرض المدرسي بوصفو بيئة تربوية متكاممة ووسيمة ممتعة لمتعمـ  
ا القدرة عمى تعزيز ثقة الطالب بنفسو وتوفير الدعـ لو وأسناده في الذاتي والمباشر، لي

مجاؿ اشباع حاجاتو، والعمؿ عمى النيوض بمستواه الحس ي والمعرفي وتحسيف فيمو لمفنوف 
المعاصرة، واتاحة الفرصة لو لمقياـ بالممارسة العممية لعدد مف الفنوف التشكيمة والخط 

لى جانب مساعدتو في اكتساب عدد مف الخبرات والزخرفة وبعض الأعماؿ اليدوية إ
والميارات المتنوعة وبياف طرائؽ تداوليا مع زملاءه مثؿ النقد والتحميؿ والقدرة عمى التفسير 

صدار الاحكاـ.   والاستنتاج وا 
وفي ضوء ذلؾ؛ يمكف أف نتممس قيمة الدور الذي يمعبو ىذا المعرض في مجاؿ 

علاء قيمة الحس الجمالي بيف الطلاب، والمساعدة في  نشر مبادئ التذوؽ والتعبير الفني وا 
تعزيز الوعي الثقافي داخؿ المدرسة وفي ضمف محيطيا الاجتماعي. فضلًا عف الجيود 
التي توافرىا عممية إقامة ىذا النشاط في مجاؿ تعديؿ السموؾ وتنظيمو وامتصاص العنؼ 

و )الجودي،منو وتحقيؽ الاتزاف النفسي لمطالب؛ عبر دوره التربوي   -(1999الذي لخصَّ
 في النقاط الآتية:  -( 61: 3224المذكور في )الزىراني،

 نشر الآراء والأفكار المختمفة مف خلاؿ عممية عرض النتاجات الفنية. .1
تبادؿ الآراء والأفكار بيف الزائريف والطلاب أثناء عممية العرض فيما تثُيره مف مشكلات  .3

 فنية تـ عرضيا.
شباع رغبتيـ في إظيار ذلؾ مف خلاؿ عرض الأعماؿ.شعور الطلاب  .2  بكيانيـ وا 
إيجاد الألفة والتعاوف بيف الطلاب ومعممييـ مف جية وبيف أولياء الأمور مف جية  .6

 أخرى.
 بث روح التنافس بيف الطلاب فيما بينيـ وسعييـ إلى المشاركة في المعرض. .2
في مجموعة النتاجات الفنية ترسيخ مجموعة مف القيـ الدينية والوطنية والتي تتمثؿ  .4

الإحساس بتأثير  المعروضة داخؿ المعرض المدرسي تأسيساً عمى كؿ ما تقدـ يمكف
إقامة المعرض المدرسي في سير العممية التربوية بوصفو وسيمة لطرح الخبرات 

لتحقيؽ والمعارؼ التي تُسيـ في تعزيز المنيج الدراسي، وتتيح الفرصة لمطالب 
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ع الآخريف  والتأقمـ مع مشاعرىـ إلى جانب التعر ؼ عمى الموروث التفاعؿ المثمر م
 القيم ي لممجتمع والاشتراؾ في تأصيؿ الإطار العاـ لثقافتو.

 ثانياً: ميارات التواصل:
يُنظر إلى التواصؿ بوصفو ظاىرة اجتماعية، وعممية حيوية لا غنى عنيا سواءً    

عؿ التواصمي فعؿ اجتماعي قائـ عمى مبدأ بيف الأفراد أو الجماعات أو المؤسسات. فالف
تبادؿ المعمومة بيف مُرسؿ ومُستقبؿ، وما يتحقؽ عنو مف تفاعؿ يعتمد عمى نوع التواصؿ، 
لذا ىو يُمثؿ القاعدة الأساس لأي شكؿ مف أشكاؿ العلاقات الاجتماعية. ويُعد التواصؿ مع 

د بعضيـ بعضاً، ويتعمموف كيفية الآخريف ميارة المغة، إذ "يمكف مف خلاليا أف يفيـ الأفرا
التأثير في الآخريف والتعامؿ معيـ بمرونة وبميارة ومسؤولية، وبناء الثقة ومعرفة المزيد عف 

 (. Sharma.s.mantha,2001,p:3أنفسيـ وكيؼ يراىـ ويتصورىـ الناس ..." )
ثر أي أف عممية التواصؿ في جانبيا النفسي والاجتماعي تمثؿ تمؾ العممية التي يؤ 

بالشكؿ الذي يُغذي حاجتيـ إلى وجود  -تأثير متبادؿ  -بيا الأفراد عمى بعضيـ بعضاً 
تفاعؿ اجتماعي مع مف يحيطوف بيـ عمى مستوى الرغبات والأىداؼ والميوؿ، والتي تتُرجـ 
إلى نشاط يتمثؿ في عمميات التعاوف أو التنافس أو التوافؽ أو الاختلاؼ. وفي ضوء مثؿ 

المظاىر والقدرات التواصمية يكوف ىناؾ نوعاً مف التنظيـ المعرفي الذي ىذا السموؾ أو 
يُسيـ في تعزيز ثقة الفرد بنفسو مع السعي إلى إجراء تقييـ وتقويـ مستمر لمذات. وقد 

%( مف نجاح الفرد في حياتو الشخصية والعممية 12"أثبتت بعض الدراسات أفَّ نسبة )
لاتصالية مع ذاتو ومع الآخريف ... فيي مف يتوقؼ عمى مدى استخدامو لمميارات ا

الميارات التي يتعيف عمى جميع الأفراد اكتسابيا وتطبيقيا في تعاملاتيـ؛ ليتمكنوا مف تنمية 
 ذواتيـ وتطوير معارفيـ"

 (. 2: 3213)الجامعة الإلكترونية السعودية ،  
ى التواصؿ بينما يؤثر ضعؼ ىذه الميارات في الاستقرار النفسي لمفرد عمى مستو 

وما بعد التواصؿ، ويقوده إلى فقداف الكثير مف الوقت والجيد، ومف فرص التفاعؿ والتكيُّؼ 
مع المحيط الاجتماعي؛ وىذا ما يُفسر لنا "امتداد أىمية التواصؿ الاجتماعي إلى تحقيؽ 
التوازف في الشخصية وتخفيؼ الاضطرابات السموكية، إذ لاحظ العمماء أف الأمراض 
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تتكاثر في المجتمعات الحديثة، ويُعزى ذلؾ إلى الخمؿ في العمميات التواصمية،  النفسية
لى تحوؿ تمؾ المجتمعات إلى مجتمعات معموماتية"  لى العزلة والانفصاؿ، وا  وا 

(: 16: 3216( المُشار إليو في )العنزي،3222(. ويذكر )محاميد،66:  3212)مشارقة،
 ؽ وظائؼ عدة، منيا:"أفَّ الفرد يستخدـ نظاـ التواصؿ لتحقي

 استقباؿ الرسائؿ ونقميا والاحتفاظ بالمعمومات. .1
القياـ بعمميات عمى أساس المعمومات المتاحة بيدؼ اشتقاؽ نتائج جديدة لـ يكف الفرد  .3

 ليدركيا بشكؿ مباشرة، وكذلؾ بيدؼ بناء الاحداث السابقة والتنبؤ بالمستقبؿ.
 ـ وتعديميا.التأثير في العمميات الفسيولوجية داخؿ الجس .2
التأثير في الأشخاص الآخريف والاحداث الخارجية، وتوجيو ىؤلاء الأشخاص وتمؾ  .6

 الاحداث.
والقدرة عمى  لذلؾ تُعد الزيارة في وعي الفرد وقوة ملاحظتو لسموؾ الآخريف،  

ظيار  الاتصاؿ والأصغاء والمناقشة، وتبادؿ الأفكار والآراء، والتمكف مف إدارة المواقؼ وا 
المشاعر المناسبة وبناء شبكة مف العلاقات الاجتماعية مف ابرز نتائج ىذا النظاـ؛ "الذي 

ماع صار يقتضي منا اكتساب ميارات التواصؿ المقنع مثمما يقتضي منا تعمـ ميارات الاست
والتحدث، إذ لـ تعد مخاطبة الناس والتواصؿ معيـ في المناسبات المختمفة تعتمد عمى 
الارتجاؿ والعفوية وسرعة البدييية، بؿ عمى استعماؿ ميارات معينة وأُسس عممية محددة" 

 Anne(. كما اف ىناؾ ابعاد نفسية لمتواصؿ الجيد كما تراىا)112: 3216)ساري،
F.K:1999(، تتمثؿ في الآتي:2-4:  3212يا في )الفقي، (: المُشار إلي 

التواصؿ العقمي المعرفي: وىو التواصؿ القائـ عمى تبادؿ المعمومات والأفكار  .1
 ووجيات النظر مع شخص آخر.

التواصؿ الجسدي )لغة الجسد(: ويُعدُّ مف أكثر الأشكاؿ التواصمية صدقاً، إذ أفَّ  .3
 د وغير المقصود.الألفاظ قد تتعرض لمتزييؼ والخداع المقصو 

التواصؿ الوجداني: وىو التواصؿ في سياؽ علاقة حميمة ومف مظاىره الحب  .2
 والاحتراـ والتقبُّؿ.

 وىو تواصؿ قائـ عمى الاندماج مع المحيط الاجتماعي. التواصؿ الاجتماعي: .4
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بؿ تكوف متداخمة إلى حد كبير، ويكوف ، وىذه الابعاد ليست منفصمة عف بعضيا 
دائماً تواصلًا غير لفظي، أم ا الأبعاد الثلاثة الأخرى لمتواصؿ فيمكف منيا  التواصؿ البدني

ما يكوف لفظي أو غير لفظي أو كمييما معاً". ولكي يتحقؽ التواصؿ ويكوف مؤثراً ويوصؼ 
بالناجح لابد لو مف وجود دافع يُكسبو نوع مف التنظيـ والانضباط والفاعمية. وقد 

 دوافع التواصؿ مع الآخريف مف خلاؿ الآتي: ( "عدد مف12: 3222لخص)الفقي،
دافع الانتماء: الرغبة في وجود علاقة بيف الذات والآخر، وىذا الدافع أساس في  .1

 تنشيط عممية اتصاؿ الإنساف.
دافع الاعتماد: يعني حاجة الفرد إلى قياـ الآخريف بمساعدتو عمى حؿ مشكلاتو  .3

شباع حاجاتو إلى   التواصؿ مع الآخريف.وتييئة الأمف النفسي لو وا 
دافع الانجاز: السعي إلى مستوى متميز مف الأداء والتفوؽ والاتصاؿ ينشط إذا قاـ  .2

 عمى ركيزة مف الإنجاز الذي يوفر المجاؿ لتوظيؼ إمكانات الفرد. 
دافع تحقيؽ الذات: ىذا الدافع مف أبرز مقومات الفعالية الاتصالية، فالاتصاؿ ينبغي  .6

 ساس إشباع ىذه الحاجة التي تمثؿ قمة نظاـ الحاجات".أف يجري تنظيمو عمى أ
وتُمثؿ ىذه الدوافع قيمة جوىرية في الحياة النفسية لمفرد، وليا أثر في عممية   

إنتاج الخطاب التواصمي بينو وبيف محيطو الاجتماعي؛ ولا يمكف تحققيا الا مف خلاؿ 
 الوجود ضمف جماعة ليا قيـ وأىداؼ واتجاىات مشتركة. 

     تواصمية الفن في المجال التربوي:
إلى نوع السموؾ  -في جانب كبير منو  -يستند نجاح أي عممية تواصؿ   

المعرفي والجمالي لمقائميف بيا، إذ تتجمى أىمية الدور الذي تقدمو الصيغة التعبيرية 
ا تجربة المعتمدة في إنجازىا والتي ينتج عنيا الأداء التواصمي الذي يكسبيا قيمتيا بوصفي

إنسانية ترتكز عمى انسجاـ حواس الفرد مع بيئتو ومحيطو الاجتماعي. فالتواصؿ يُمثؿ 
"القدرة عمى التعبير عف المعمومة وفيميا عبر سموكية رمزية مثؿ: الكممة المنطوقة، 
والمكتوبة، والرموز المرسومة، أو لغة الإشارة أو التواصؿ اليدوي، أو سموكيات غير رمزية 

 ,Luckasson,R& others,1992رات الوجو، حركة البدف، والممس والإيماء")مثؿ تعبي
p:30 .) 
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إذ لا بد للأفراد مف استعماؿ عدد مف الرموز والإشارات لمتعبير عف ما يحممونو 
مف قيـ وأفكار وعواطؼ أو لمدلالة عمى المعاني التي يريدوف إيصاليا، بأسموب يتـ فيو 

ركات العقمية. وتعتمد عممية طرح فكرة ما أو محاولة ضغطيا إسناد المدركات الحسي ة بالمد
خراجيا بييئة نماذج  وترميزىا )أي تحويميا إلى بيانات تُمثؿ شيئاً محدد بالإضافة لنفسيا، وا 

بالشكؿ الذي يعزز مف فاعميتيا  -العلامة ىنا بوصفيا فكرة ضامرة  -وسيطة أو علامات 
مكانية تحويميا إلى مجموعة مف  وقوة تمميحاتيا وكفاءة تداوليا(؛ عمى طريقة بنائيا وا 

المثيرات الحسي ة )وحدات لإنتاج التواصؿ( متضمنة في خطاب اجتماعي، لأف تجسيد 
الفكرة وبناءىا الجمالي ىو عامؿ ميـ في قيمتيا بوصفيا أداة لمتواصؿ. ويمكف ملاحظة 

ية التواصؿ التي حددىا قيمة ىذه الممارسة مف خلاؿ التعر ؼ عمى المراحؿ الأربعة لعمم
 ( بالآتي:4: 3212( المُشار إليو في )الفقي،3222)عبدالسميع: 

مرحمة المواجية: وىي المرحمة الأساس في عممية التواصؿ الإنساني، عندما يتـ  - أ
فييا الاقتراف بيف ما يُقدمو المُرسؿ مف معمومة محددة وبيف المتمقي مف خلاؿ 

 لمواجية أبسط أشكاؿ التواصؿ.وسيمة معموماتية محددة، وتُمثؿ ا
مرحمة التبادؿ: وىي مرحمة تدفؽ المعنى المشترؾ وتُمثؿ جيود المشاركيف في  - ب

حدوث عممية التواصؿ لإبقاء الالتقاء الفكري حوؿ معنى محدد، وذلؾ مف خلاؿ 
مجموعة مف الرموز والشفرات المتفؽ عمييا، ولابد أف تكوف مفيومة لدى 

مية التبادؿ عمى البناء النفسي والاجتماعي وخبرات المشاركيف؛ لذا تتوقؼ عم
 المشاركيف.

ؿ التي تحدث في كؿ مف اتجاه الفرد وسموكو  - ت مرحمة التأثير: وتتمثؿ في درجة التحو 
تجاه موقؼ أو شخص أو موضوع ما قبؿ مشاركتو في المرحمتيف السابقتيف، وكذلؾ 

 .اتجاىو وسموكو بعد المشاركة فييا أو في إحداىما ... 
مرحمة التحكـ والتكيؼ: وىي المرحمة التنظيمية لعممية التواصؿ والتي تتضح مف  - ث

 خلاليا فعالية نظاـ التواصؿ.
بوصفو أحد القنوات الأساسية التي يعتمد  -انتاجاً وتمقي  –ويُنظر إلى الفف   

 عمييا الأفراد في تواصميـ مع بعضيـ البعض لأف "الفف يشكؿ عممية داخمية عند الإنساف
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تحدث نتيجة تفاعلات وجدانية وعقمية ييدؼ مف ورائيا إحداث ترجمة للأفكار والأحاسيس 
والمشاعر في شكؿ ما؛ لكي يُصبح رسالة اتصالية يمكف نقميا إلى المتمقي ليُحدث تفاعلًا 
بينيما، بحيث تؤثر ىذه العممية عمى سموكياتو تبعاً لاىتماماتو أو ميولو سواء كاف مشاىداً 

(. وكما أف معظـ عمميات 2، ص1911اً أو مستمعاً أو ممارساً لمفف" )سويؼ،أو متذوق
"الإدراؾ الوجداني للإنساف تتـ مف خلاؿ الفف، لأف الفف ىو مف يُعقمف الوجداف، أي: 

مع مساحة مشاعره، وعواطفو، ويصنع في متناوؿ الإدراؾ، ويضع الفرد وجياً لوجو يجعمو 
(.  وىذا ما Langer,1962,p.88,141بيف البشر" ) جسراً للاتصاؿ والتوحد الوجداني

يؤكد عمى قيمة البعد التواصمي لمفف؛ لاسيما "أف اليدؼ منو ىو منح الإحساس بالأشياء 
(. فضلًا عف دوره في بناء وتشكيؿ 32: 1994كما تُدرؾ وليس كما تُعرؼ" )سمدف،

، إلى جانب مشاركتو الخبرات الجمالية، وفي عممية تكييفيا لتحقيؽ الأىداؼ المطموبة
الفاعمة في ربط عمميات التربية والتعميـ بالحياة، إذ "أف الخبرة المتولدة عف الممارسات 
والنشاطات الفنية في المدارس والمؤسسات التربوية ىي خبرة جمالية بامتياز ...؛ لأنيا 

المتول د عف الفعؿ تُكسب المتعم ـ القدرة عمى التعامؿ مع المواقؼ الجديدة، انطلاقاً مف الفيـ 
الإدراكي الناتج عف وجود النشاط الفني، وىو فيـ مرتبط بالأداء لا بالنتيجة وقابؿ 
للاستمرار والنمو؛ لأنو ناتج عف التواصؿ مع المعطيات الدينامية للأشياء لا مع الأشياء 

(. إلى جانب اشتراطات نجاح الأداء في أي نوع مف الفنوف 21: 3231نفسيا"  )الطائي،
تتحدد بالكيفية التي يُحقؽ فييا ذلؾ الأداء تفاعلًا في ضمف مجاؿ تواصمي وجد ليذا 

(. وبما Sartre,1948, p:48الغرض؛ "فلا وجود لفف إلا مف أجؿ الآخريف وبواسطتيـ" )
أنو "يمكف لمفف أف يمعب دوراً ميماً في بناء العمميات العقمية )الإحساس، الانتباه، 

(.  لذلؾ "أصبح 12: 1994كويف الشخصية السوي ة ... " )ابو الرب،الإدراؾ... وغيرىا( وت
مفيوـ الفف في التربية أو التربية عف طريؽ الفف عنصراً ميماً ومؤثراً في التربية الشاممة" 

(. كما أف وجود الفف في المنيج الدراسي يُثير الدافعية نحو التعميـ 44: 3222)محفوظ،
وعي المتعم ـ بالمحيط والبيئة الاجتماعية، واستكشاؼ والتعم ـ ويُعزز مف فرص زيادة 

مجالات جديدة في العلاقات الإنسانية، كما يُسيـ في إذكاء روح المشاركة والتنافس 
والحفاظ عمى حالة الاستعداد والسعي المستمر لتحقيؽ التكي ؼ بوصفو يُمثؿ القدرة عمى 
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ب مع وجوده في ذلؾ المحيط وتمؾ إشباع دوافع وحاجات ىذا المتعم ـ بالشكؿ الذي يتناس
البيئة، لذلؾ صار مف الضروري "أف يوجو اىتماـ المناىج التربوية إلى زيادة الاعتناء 
بالثقافة الفنية والرؤية البصرية النافذة عمى معطيات الحداثة والفكر المعاصر وزيارة 

(. فالحاجة 136: 3222المعارض والمتاحؼ ... والابتعاد عف التعميـ الجامد" )الحداد،
لمتعبير وتحقيؽ التواصؿ تؤدي إلى الحاجة لمتفكير )الاستدلاؿ والتحميؿ( والتأمؿ؛ وىذا 
مرتبط بفعؿ التمقي الذي يُمثؿ عممية معالجة لممعمومات المتاحة بالشكؿ الذي يدعـ مناطؽ 
الاشتغاؿ الفكري عند المتعمـ بحثاً عف قناة اتصاؿ تحقؽ لو مبتغاه. ويرى 

(: اف الإنتاج الفني والممارسة 22، :3222( المُشار إليو في )زقزوؽ،1991،)المنتشري
الفنية تسيـ في تطوير وتحسيف الناحية التعبيرية لدى الدارسيف لاسيما أف ىذه العممية تؤثر 
بشكؿ مباشر في عممية تعامؿ ىؤلاء مع الزمف وتدفعيـ إلى إعادة تنظيـ المفاىيـ 

ّـَ العمؿ والتصورات المتحصمة عف تفاعم يـ مع المواضيع الخاصة بحياتيـ وبمجتمعيـ، ث
عمى تقديميا بالشكؿ الذي يكسبيا التأثير المتوقع وفؽ صياغات جمالية مجردة مرتبطة بما 

 لدييـ مف قدرات معرفية وثقافية، وبما يمتمكونو مف ميارة وموىبة. 
  مؤشرات الإطار النظري:

يمثؿ لغة تعبيرية يفيميا الجميع، ليا القدرة  يُعد الفف شكلًا مف اشكاؿ التواصؿ، إذ .1
خراجيا عمى ىيئة رموز  عمى صياغة الافكار والانفعالات والمشاعر الداخمية وا 

 وعلامات ترتبط فيما بينيا بعلاقات ذات طابع جمالي.   
اف ممارسة النشاط الفني وانتاج الأعماؿ الفنية ليست غاية في حد ذاتيا؛ إنما ىي  .3

لطلاب عف طريقيا بعض القيـ والعادات وتوجيو القدرات مع التدرب وسيمة يكتسب ا
 عمى بعض الميارات.

أف عممية تحقيؽ أي نشاط تعميمي لأىدافو مرتبطاً بقدرتو عمى إحداث انفعاؿ  .2
 وجداني.

يُمثؿ المعرض المدرسي مجالًا تربوياً تتحوؿ فيو الثقافة النظرية وسيادة الكممة إلى  .6
 مف خلاؿ الممارسة العممية.  ثقافة الفعؿ والإنجاز
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ىناؾ ثلاثة جوانب أساسية لابد مف توافرىا في كؿ معرض مدرسي، ىي: الفف،  .2
 والتعميـ، والثقافة.

أف نجاح المعرض المدرسي مرتبط بوضوح سمتو التربوية إلى جانب طابعو  .4
 الجمالي سواءً في محتواه العاـ أو في طريقة تنظيمو.

إذكاء فكرة اقتراف الجماؿ بالمنفعة واستغلاؿ يعمؿ المعرض المدرسي عمى  .2
 المخمفات البيئية والخامات المتنوعة في إنتاج اعماؿ فنية.

يُعد المعرض المدرسي ناقؿ ثقافي بوصفو قناة تواصؿ؛ إذ اف كؿ سموؾ ينتقؿ  .1
 بوساطة الرموز ىو سموؾ داؿ عمى ثقافة.

اطاً قائماً عمى إنتاج يسيـ المعرض المدرسي في جعؿ عممية التعميـ والتعمـ نش .9
المعمومات ومعالجتيا وعدـ الاكتفاء باستيلاكيا، مف خلاؿ السعي إلى تنظيـ عمؿ 
كسابو القدرة عمى المزج والمقارنة بيف الخبرات السابقة  المدركات الحسي ة لممتعم ـ، وا 

 والمعمومات الجديدة.
مف التصد ع في  يسيـ المعرض المدرسي في الحفاظ عمى اليوية الثقافية وحمايتيا .12

ؿ الرقمي والانفجار المعرفي في النسؽ الثقافي لممجتمع.  ظؿ تأثير التحو 
اف نجاح الطالب وتميزه عمى المستوى الاجتماعي، والثقافي، والمعرفي داخؿ البيئة  .11

 المدرسية مرتبط بمدى استخدامو لميارات التواصؿ الناجح مع الآخريف.
تعزيز وعي الطالب وفي قدرتو عمى الارتقاء  التأثير الواضح لميارات التواصؿ في .13

 المعرفي؛ مف خلاؿ دعـ عمميات البناء الذىني والمياري عنده.
ىناؾ تعالؽ بيف ميارات التواصؿ التي يمتمكيا الطالب وبيف الترابط الموجود بيف  .12

 التفضيؿ المعرفي والجمالي عنده.
ب سموؾ الطمبة بشكؿ تساعد ميارات التواصؿ في بث روح التسامح والألفة وتيذي .16

 يتفؽ مع المعايير المجتمعية وما فييا مف عادات وتقاليد. 
 الدراسات السابقة:

بعنواف: دور المعارض المدرسية في إنماء التذوؽ الفني لدى  (2116دراسة )الزىراني، -1
 التلاميذ في مراحؿ التعميـ العاـ )المرحمة المتوسطة(.
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 : ىدفت ىذه الدراسة إلى
ى اىداؼ اقامة المعارض المدرسية ... ، لمتأكيد عمى دورىا التربوي التعرؼ عم (1

 والفني.
دراسة واقع المعارض المدرسية مف خلاؿ الكشؼ عف دورىا الممارس في تحقيؽ  (3

 الأىداؼ المعمنة.
 التأكيد عمى إنماء التذوؽ الفني بوصفو ىدؼ مف أىداؼ التربية الفنية ... . (2

 عينة الدراسة: 
( معمـ ومشرؼ فني، مف مجتمع الدراسة الذي 122كانت العينة المختارة تضـ ) 

 تكو ف مف معممي التربية الفنية في مدينة )جدة( في المممكة العربية السعودية.
 استعمؿ الباحث المنيج الوصفي )المسحي(.منيج الدراسة: 
مومات أكثر  اعتمد الباحث عمى الاستبياف لمحصوؿ عمى آراء ومعأداة الدراسة: 
 صمة بموضوع بحثو.

معامؿ الفا كرو نباخ في حساب معامؿ  لقد استخدـ الباحثالوسائل الاحصائية: 
 الثبات.

 ومن أىم النتائج التي توصل إلييا الباحث:
أف أداء المعارض المدرسية الحالية في المجاؿ التربوي يحتاج إلى تركيز  -أ 

 اكثر مف خلاؿ تفعيميا بشكؿ صحيح. 
معمـ التربية الفنية بالأسس الفنية لإقامة المعارض المدرسية؛  عد إلماـ -ب 

 وذلؾ لعدـ وضوح التوجييات المنظمة لعممية اقامتيا.
(: بعنوان: دور التعبير الفني في تنمية التواصل الاجتماعي 2111دراسة )الشيري،-2

 لدى طلاب المرحمتين المتوسطة والثانوية بمدينة الطائف.
 أىداف الدراسة: 

تعر ؼ عمى أساليب التعبير الفني التي يستعمميا طلاب المرحمة المتوسطة والثانوية ال (1
 لتحقيؽ التواصؿ الاجتماعي.
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التعر ؼ عمى كيفية استخداـ التعبير الفني في تحقيؽ التواصؿ الاجتماعي لدى طلاب  (3
 المرحمة المتوسطة والثانوية.

المتوسطة والثانوية لمتعبير عف التعر ؼ عمى الأسباب التي تدفع طلاب المرحمتيف  (2
 مكنوناتيـ ومشاعرىـ عبر استخداـ أدوات التعبير الفني. . 

 عينة الدراسة: 
( 214لقد تـ اختيار العينة باستخداـ اسموب العينة العشوائية البسيطة، وتمثمت بػ )

%( لكؿ مرحمة دراسية مف مجتمع البحث الذي تكو ف مف جميع الطلاب 22طالب وبنسبة )
ذكور في مدارس المرحمتيف المتوسطة والثانوية لمدارس مدينة الطائؼ والبالغ عددىـ ال
 ( طالباً. 6212)

 اعتمدت الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي منيج الدراسة:
مف أجؿ الحصوؿ عمى آراء ومعمومات أكثر  تـ بناء استمارة استبياف  أداة الدراسة:
 صمة بموضوع البحث.

لقد استعممت الباحث عدد مف الوسائؿ الاحصائية تمثمت الوسائل الإحصائية: 
 والمتوسط الحسابي. والنسبة المئوية بمعامؿ ارتباط بيرسوف

 ومن أىم نتائج البحث:
كشفت الدراسة أف ىناؾ تعدداً في أسباب ودافع أفراد العينة في الكتابة عمى  -أ 

 الجدراف.
( بيف 2022ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) كشفت الدراسة أنو لا توجد فروقات -ب 

اجابات افراد العينة وفقاً لمتغيرات الخصائص الشخصية: )الجنسية و العمر و 
 متوسط دخؿ الأسرة و المؤىؿ التعميمي لموالديف(.

 الفصل الثالث / اجراءات البحث
)الكشف عن دور المعرض المدرسي في تعزيز  بما اف البحث الحالي ييدؼ إلى

رات التواصل لدى طمبة المرحمة المتوسطة(، لذلك اعتمد الباحث المنيج التجريبي في ميا
 بناء اجراءاتو لانو اكثر المناىج العممية ملائمة لتحقيق ىدف البحث.



 
 0202/( 76.................................................... العدد )مجلة دراسات تربوية

 

16 
 
 

اعتمد الباحث التصميـ التجريبي لعينتيف مستقمتيف ذات  التصميم التجريبي:
 ىذا البحث.الاختبار البعدي تبعاً لحجـ العينة المحددة في 

المرحمة 
 المتوسطة

الاختبار 
 القبمي

الاختبار  المتغير المستقل
 البعدي

 المتغير التابع

 ميارات التواصؿ × المعرض المدرسي × التجريبية
 × الطريقة الاعتيادية × الضابطة

يتكوف مجتمع البحث مف طمبة الصؼ الثاني / المرحمة المتوسطة   مجتمع البحث وعينتو:
( مدرسة متوسطة 21(  طالباً يتوزعوف عمى )63( طالباً وطالبة بواقع )13عددىـ ) البالغ

/  3232( مدرسة متوسطة  لمبنات لمعاـ الدراسي 23( طالبة يتوزعف عمى )62لمبنيف و )
 ، لغرض تطبيؽ اجراءات البحث الحالي.3236

( 46قد بمغت )تـ اختيار عينة عشوائية مف طمبة الصؼ الثاني المتوسط و عينة البحث: 
( طالبة يدرسف 23( طالباً يدرسوف في متوسطة )الفاو لمبنيف( و )23طالباً وطالبة بواقع )

 في متوسطة )العفة لمبنات(. 
اجرى الباحث دراسة مسحية ىدفت الى التعرؼ عمى  الدراسة الاستطلاعية:

رات التواصؿ الدراسات والبحوث العممية التي تناولت دور المعرض المدرسي في تعزيز ميا
لطمبة المرحمة المتوسطة، كذلؾ اجرى دراسة مسحية ىدفت الى الكشؼ عف الدراسات 
والبحوث السابقة لاجؿ الاطلاع عمى اجراءاتيا وكيفية معالجتيا لممتغيرات المستقمة 

 والتابعة.
لقد افادت ىذه الدراسة الباحث في الوقوؼ عمى كيفية المعالجات التي اجريت 

ا الاساسية )المستقؿ والتابع( كما افادت للاطلاع عمى ادواتيا وكيفية حوؿ  متغيراتي
 تطبيقيا مف اجؿ اظيار النتائج المتوخاة منيا.

كما تـ توجيو استبياف مفتوح لطمبة الصؼ الثاني المرحمة المتوسطة تضمف 
تساؤلات حوؿ المعارض المدرسية ودورىا في تعزيز التواصؿ، اذ اجاب الطمبة عف 

 ت الاتية:التساؤلا
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 / ىل اسيمت في تقديم عمل فني ضمن المعرض السنوي الذي تقيمو مدرستك؟1س
 / ماذا يعني مشاركتك في المعرض المدرسي؟2س
 / ما مقترحاتك لتطوير المعرض المدرسي؟3س
/ باعتقادك ىل ان المعرض المدرسي يسيم في تعزيز ميارات التواصل مع اقرانك 4س

 من الطمبة؟
الدراسة الباحث في تكويف تصور ذىني حوؿ مشكمة البحث وىدفيا  لقد افادت ىذه 

مف اجؿ بناء اجراءات البحث خاصة تصميـ الخطط التدريسية والاختبار التحصيمي 
 المعرفي المبني عمى خطوات تصميـ المعارض المدرسية.

قاـ الباحث بتصميـ اختبار تحصيمي معرفي عمى وفؽ متطمبات المعرض  اداة البحث:
( فقرة تمحورت حوؿ اىمية المعرض المدرسي وكيفية اخراجو 32رسي تكوف مف )المد

بالوسائؿ والاساليب التي تدخؿ في عممية التنظيـ، بعد ذلؾ تـ عرض صورة الاختبار عمى 
القياس والتقويـ،  –الفنوف التشكيمية  –مجموعة مف المحكميف في تخصصات التربية الفنية 

ملاحظات العممية حوؿ مكونات الاختبار الامر الذي حفز اذ ابدى السادة المحكميف ال
الباحث عمى تسجيؿ ىذه الملاحظات ودراستيا وتعديؿ ما اشار اليو السادة المحكميف، اذ 

( فقرات بما يتوافؽ مع متطمبات الاختبار التحصيمي المعرفي وتحقيؽ اليدؼ 2تـ تعديؿ )
تـ اعادة الصيغة النيائية للاختبار ( فقرة، 32مف ذلؾ، وبذلؾ اصبح الاختبار يتضمف )

 الى مجموعة المحكميف فاشاروا الى صلاحيتو وامكانية تطبيقو عمى عينة البحث.
تـ تطبيؽ الصيغة النيائية للاختبار عمى العينة الاستطلاعية يوـ  ثبات الاداة:
بعد ذلؾ تـ تصحيح استمارات الاختبار وحصؿ الباحث   6/2/3236الثلاثاء الموافؽ  

عمى درجات الطمبة التي تـ معالجتيا احصائياً باستخداـ اختبار )كيودر ريتشادرسوف / 
( وىو يمثؿ مؤشراً جيداً لصلاحية 2016( فكاف معامؿ الثبات التي اظيرتو النتائج بمغ )32

 الاختبار التحصيمي المعرفي وبذلؾ اصبح جاىزاً لمتطبيؽ.
قاـ الباحث باعداد خطط تدريسية  لغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث الخطط التدريسية:

( خطط تدريسية تتعمؽ بػ )اىمية 2تتعمؽ  بكيفية تنظيـ المعارض المدرسي، اذ تـ بناء )
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انواع المعارض المدرسية(، تضمنت كؿ  –اسس تنظيـ المعرض  –المعرض المدرسي 
زة خطة اليدؼ التعميمي والاىداؼ السموكية وخطوات تتعمؽ بتنظيـ المعرض المدرسي معز 

 بالصور التعميمية لنتاجات طمبة المرحمة المتوسطة. 
تـ تطبيؽ الخطط التدريسية عمى مجموعة البحث التجريبية يوـ   تطبيق الخطط التدريسية:

( درس تعميمي تضمنت الخطة الاولى )اىمية المعرض 3بواقع ) 3236/ 11/2الموافؽ   
الثالثة )انواع المعارض  المدرسي( والخطة الثانية )اسس تنظيـ المعرض( والخطة

المدرسية( وبعد الانتياء مف تطبيؽ الخطط اجرى الباحث اختباراً تحصيمياً بعدياً لطمبة 
 9/6/3236( طالباً وطالبة يوـ الثلاثاء الموافؽ  44المجموعتيف )ت، ض( البالغ عددىـ )

( لعينتيف T-Testوبعد جمع البيانات مف الطمبة تـ معالجتيا احصائياً باستخداـ اختبار )
 مستقمتيف واظيار النتائج.

( لمعالجة البيانات SPSSاعتمد الباحث الحقيبة الاحصائية ) الوسائل الاحصائية:
 والمعمومات التي حصمت عمييا عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي المعرفي.

 
 
 

 الفصل الرابع / عرض النتائج ومناقشتيا
( 1015"لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) (:1الفرضية الصفرية )

بين متوسط درجات طمبة المجموعتين )ت، ض( في اجاباتيم  عمى اختبار التحصيمي 
 المعرفي بعدياً".

لمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية تـ اخضاع افراد العينة للاختبار التحصيمي 
ار وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعرفي بعدياً، إذ تـ تأشير درجاتيـ للاختب

 المعياري.
( Tلاستخراج قيمة )لعينتيف مستقمتيف  (T-test)استعمؿ  الباحث اختبار 

المحسوبة وموازنتيا بالدرجة النظرية لغرض التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسط درجات 
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لجدوؿ المجموعتيف )ت، ض( بعدياً مف خلاؿ تعرضيما الى اختبار التحصيؿ المعرفي، وا
 ( يوضح ذلؾ.1)

( المحسوبة والجدولية عند مستوى دلالة T-test( يوضح قيم )1جدول )
 ( حول اجابات افراد المجموعة التجريبية لفقرات اختبار التحصيل المعرفي بعدياً.1015)

المتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  tقيمة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة
1015 

 الجدولية المحسوبة

  30468 56 32 التجريبية
270127 

 
20111 

 
62 

دالة 
 30116 44 32 الضابطة احصائياً 

( 320232المحسوبة تساوي ) (T-test)( اف قيمة 1إذ يتضح مف خلاؿ الجدوؿ )
( وبدرجة حرية 2022( عند مستوى دلالة )30222وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )

وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى وجود فروؽ (، 43)
ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات افراد العينة في اختبار التحصيؿ المعرفي بعدياً، 

( 24وذلؾ لاف المتوسط الحسابي لمطمبة المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي يساوي )
(، بينما بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في 20641وبانحراؼ معياري يبمغ )

(، مما يعني ذلؾ تفوؽ المجموعة 20114( وبانحراؼ معياري بمغ )66الاختبار البعدي )
التجريبية في ميارات التواصؿ عمى اقرانيـ المجموعة الضابطة بعد قياميـ بزيارة المعارض 

ية تعزيز في ميارات التواصؿ الاجتماعي المدرسية او المشاركة فييا مما احدث ذلؾ عمم
 والتعميمي.

( بين 1015(: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2الفرضية الصفرية )
طمبة المرحمة المتوسطة حول اجاباتيم عمى فقرات الاختبار المعرفي متوسط درجات 

 لقياس اثر المعرض المدرسي في تعزيز التواصل بعدياً".
( البالغة t-testصحة الفرضية الصفرية تـ اعتماد القيمة المحسوبة ) لمتحقؽ مف

( لقياس التحصيؿ المعرفي في اجابات 1( التي ظيرت في الفرضية الصفرية )320232)
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المعرض مربع )ايتا( لقياس اثر طمبة المرحمة المتوسطة بعدياً، إذ استعمؿ  الباحث معادلة 
 ( يوضح ذلؾ.3)، والجدوؿ المدرسي في تعزيز التواصؿ

(  قيمة مربع )ايتا( وحجم الاثر لدرجات طمبة المرحمة المتوسطة حول 2جدول )
 اجاباتيم عمى اختبار التحصيل المعرفي بعدياً  

 
 المجموعة 

 قيمة العينة
 t-test 

 اتجاه الدلالة حجم الاثر مربع ايتا 
 

  التجريبية
64 

 
270127 

 
7310458 

 
109  

 دالة احصائياً 

 الضابطة
( وىي تمثؿ  قيمة كبيرة 209( اف قيمة حجـ الاثر يساوي )3إذ يتضح مف خلاؿ الجدوؿ )

( وبذلؾ فاف ىذه القيمة تعطي اتجاىاً 2016 – 204بحسب القيـ المعيارية إذ تقع ما بيف )
دلالياً لحجـ الاثر الذي تركتو المعارض الفنية في تعزيز التواصؿ الاجتماعي والتعميمي 
لدى طمبة المرحمة المتوسطة بعد اجاباتيـ عمى مكونات اختبار التحصيؿ المعرفي بعدياً، 

( وبانحراؼ 24وذلؾ لاف المتوسط الحسابي لطمبة المجموعة التجريبية بعدياً يساوي )
( وبانحراؼ 66(، بينما بمغ المتوسط الحسابي في الاختبار البعدي )20641معياري يبمغ )
 .(20114معياري بمغ )

 
 

 بناءً عمى ذلك فانو يمكن أن تظير النتائج بالنقاط الاتية:
تفوؽ طمبة الصؼ الثاني المتوسط )المجموعة التجريبية( الذيف اتيحت ليـ الفرصة -1

بالمشاركة او مشاىدة المعرض المدرسي الذي اسيـ في تعزيز التواصؿ الاجتماعي 
 والتعميمي مقارنيـ بأقرانيـ )المجموعة الضابطة(.

قدرة المعرض المدرسي في تعديؿ سموكيات طمبة المجموعة التجريبية عند مشاركتيـ -3  
فيو لأنو يتضمف ميارات معرفية وادائية يمكف اف تحقؽ ليـ خبرات تعميمية بعد اف تـ 

 تنظيمو باسموب جيد وبأىداؼ واضحة.
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يبية بمغ ظير اف حجـ الاثر الذي تركو المعرض المدرسي لدى طمبة المجموعة التجر -2
( وىو يمثؿ مؤشراً جيداً يدؿ عمى فاعمية المعرض المدرسي في ميارات التواصؿ 209)

الاجتماعي والتعميمي لدييـ، اذ اف ىذه النتيجة تتوافؽ مع الدراسات السابقة التي 
 (.3212( ودراسة )الشيري، 3224انجزىا )الزىراني، 
 تج الباحث الاتي:بناءً عمى النتائج التي ظيرت يستن -الاستنتاجات :

اسيمت عممية تنظيـ المعرض المدرسي في تعديؿ سموكيات طمبة المجموعة التجريبية  -1
وتفوقيـ عمى اقرانيـ طمبة المجموعة الضابطة عمى وفؽ الخطة التدريسية مما 

 يجعميا عممية ىادفة وموجية توجييا ذاتيا وجمعياً.
بكيفية تنظيـ المعرض المدرسي  تمييز المحتوى التعميمي لمخطة التدريسية المتعمقة -3

 الذي اتسـ بعممية مبسطة وفقاً لميارات التواصؿ الاجتماعي والتعميمي.
اف تعزيز المحتوى التعميمي لمخطة التدريسية بمجموعة نشاطات اثرائية تتعمؽ  -2

بالموضوعات المحددة حوؿ عممية تنظيـ المعرض المدرسي عمى وفؽ اسس واىداؼ 
 ذلؾ المحتوى.
في ضوء ما توصؿ اليو الباحث مف استنتاجات يمكف صوغ  -:التوصيات
 -التوصيات الاتية:

الاىتماـ بعممية تنظيـ المعرض المدرسي عمى وفؽ اىداؼ تعميمية محددة لاجؿ -1
 احداث تعديؿ في سموكيات الطمبة وتعزيز ميارات التواصؿ الاجتماعي والتعميمي.

افادت دائرة الاشراؼ التربوي التي تعد مف المؤسسات التي تيتـ بمتابعة نشاطات -3
مدارس المرحمة المتوسطة خاصة ما يتعمؽ باقامة المعارض المدرسية التي تسيـ في 

 تعزيز ميارات التواصؿ الاجتماعي والتعميمي لدى الطمبة. 
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