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 استيعاب طلاب الصف الثاني المتوسط لممفاهيم الرياضية" في  duit"اثر انموذج 

 الممخص
في استيعاب المفاىيـ الرياضية لدى طلبب  duitىدؼ البحث التعرؼ عمى أثر أنموذج 

 الصؼ الثاني المتوسط و لمتحقؽ مف ذلؾ صيغت الفرضية الصفرية الاتية:
ط درجات طلبب ( بيف متوس 0.0.لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

ومتوسط درجات طلبب  duitالمجموعة التجريبية الذيف تـ تدريسيـ وفقاً لأنموذج 
المجموعة الضابطة الذيف درسوا وفقاً لمطريقة الاعتيادية في اختبار استيعاب المفاىيـ 
الرياضية الذي أعده الباحثاف ليذا الغرض ، تكوف مجتمع الدراسة مف طلبب الصؼ الثاني 

واعتمد التصميـ التجريبي لمجموعتيف ضابطة وتجريبية، واختيرت ثانوية  المتوسط ،
( طالباً تـ اختبارىـ بطريقة عشوائية 66الفسطاط لمبنيف قصديا لتكوف عينة البحث البالغة )

( طالبا، والشعبة) ب( تمثؿ 23تمثمت بالشعبة)ج( لتمثؿ المجموعة التجريبية بواقع)
( 2الباً وتـ استبعاد الطلبب الراسبيف الذيف بمغ عددىـ )( ط23المجموعة الضابطة بواقع )

طلبب، وتـ التحقؽ مف تكافؤ المجموعتاف باستخداـ مجموعة مف المتغيرات منيا العمر 
الزمني ، الذكاء ، المعرفة السابقة، التحصيؿ السابؽ، وتـ اعداد اختبار استيعاب المفاىيـ 

لسايكومترية، بعد جمع البيانات ومعالجتيا ( فقرة، تـ التأكد مف الخصائص ا.2مكوف مف)
، فقد اظيرت النتائج التي توصؿ الييا الباحثاف وجود spssباستخداـ البرنامج الاحصائي 

فرؽ داؿ احصائيا بيف طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في أختبار 
نتائج التي توصؿ ليا استيعاب المفاىيـ الرياضيَة ولصالح المجموعة التجريبية، في ضوء ال

ضمف مفردات وأساليب التدريس الحديثة في   duitالباحثاف فأنيما يوصياف بأدخاؿ أنموذج 
 مناىج مادة الرياضيات 0

 0 ، المفاهيم الرياضية duitالكممات المفتاحية: انموذج      
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Abstract 
The research aims to find cooperation in the binary model in the 
concepts of reception among second-year middle school 
students and its types, and the formula of the Latin null 
hypothesis  :-  
There is no statistically significant difference at the level (0.05) 
between the average scores of the experimental group students 
who were taught according to the duit model and the average 
scores of the control group students who were taught according 
to the usual method in the mathematical concepts comprehension 
test prepared by the researchers for this purpose. The study 
community consisted of second-year middle school students. The 
experimental design was adopted for two groups, a control and 
an experimental group. Al-Fustat Secondary School for Boys was 
chosen intentionally to be the research sample of (66) students 
who were tested randomly, represented by Section (C) to 
represent the experimental group with (32) students, and Section 
(B) represented the control group with (31) students. The failed 
students, who numbered (3) students, were excluded. The 
equivalence of the two groups was verified using a set of 
variables, including chronological age, intelligence, previous 
knowledge, and previous achievement. A concept comprehension 
test consisting of (30) paragraphs was prepared. The 
psychometric properties were confirmed after collecting and 
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processing the data using the SPSS statistical program. The 
results reached by the researchers showed a statistically 
significant difference between the students of the experimental 
group and the control group in the mathematical concepts 
comprehension test in favor of the experimental group. In light of 
the results reached by the researchers, they recommend 
introducing the Duit model into the vocabulary and modern 
teaching methods in mathematics curricula. 

Keywords: Duit model, mathematical concepts. 
 الفصل الاول

 المقدمة:

نحف الآف نعيش مرحمة جديدة مف التقدـ العممي والتكنولوجي الذي يعتمد عمى    
تطبيؽ المعرفة في مجالات الحياة كافة، والغرض منيا ىو إعداد جيؿ مبدع قادر عمى 
مواجية تحديات الحياة الكبيرة والمختمفة الناتجة مف التغيرات المتلبحقة في مختمؼ فروعو، 

مر لمنظاـ التعميمي بأكممو ووضع مناىج جديدة وتطويرىا أصبح لذلؾ فإف التطوير المست
وبما اف الرياضيات تعد أحد ركائزه الأساسية، التي يعتمد عمييا التقدـ  .ضرورة لابد منيا

العممي والتقني اذ انيا مف المواد الدراسية التي تيتـ بعقؿ الطلبب وتنمي ميارات التفكير 
لبت وحميا والقدرة عمى التعامؿ المنطقي مع ما حوليا السميـ وتساعد عمى اكتشاؼ المشك

والتعامؿ مع العديد مف المشكلبت، لقد شيد العالـ في الفترة الأخيرة تغيرات واسعة في 
مناىج الرياضيات مما تطمب مف  الميتميف بطرائؽ تدريسو إعادة النظر في صياغة مناىج 

والتقني و الانفجار المعرفي وذلؾ مف  الرياضيات وطرؽ تدريسيا حتى تواكب التقدـ العممي
 (Floyd,2009:56).  خلبؿ إحداث تغييرات جذرية في مناىجيا وطرائؽ تدريسيا

وتنبع اىمية الاستيعاب المفاىيمي مف كونو يدفع المتعمـ لفيـ المعنى الكامؿ لممعرفة 
وتمييز وتفسير ومقارنة الافكار ذات الصمة وتحديد الفروؽ الدقيقة الموجودة في المواقؼ 
المتنوعة ومف ثـ قد يعزز قدرتو عمى تكويف خبرات ثرية تتضمف ترابط مفاىيمي يصعب 
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ية الاحتفاظ بع في ذاكرة المدى الطويؿ وربطو بالخبرات السابقة وسرعة نسيانو ويدعـ امكان
استرجاعو والتعبير عنو باستعماؿ لغتى الخاصة وتوظيفو في سياقات غير مألوفة0 )احمد، 

3.32 :3..) 
الذي يعتمد عمى  duit مف الاتجاىات الحديثة في تدريس المفاىيـ ىو انموذج   

لبحث في التجارب السابقة واكتشاؼ العلبقات الجديدة النظرية البنائية، مف خلبؿ ا
الموجودة بينيا وبيف التجربة الجديدة، فإنو يساعد عمى تنمية الدافعية والإثارة في التعمـ 

: 3.32الجديد عند التعامؿ مع ظاىرة جديدة ومقارنتيا بظاىرة مألوفة0 )عبد الحسيف، 
630) 

تو في رفع مستوى المتعمميف والاسياـ في مف ىنا يرى الباحثاف ضرورة العمؿ واىمي 
تطوير مستوى استيعابيـ المفاىيمي لممفاىيـ الرياضية مف خلبؿ اجراء المزيد مف 

 .قد تساعد على التطوير في هذا المجال الدراسات والأبحاث التي

 :مشكمة البحث
لاحظ الباحث مف خلبؿ اطلبعو عمى نتائج الكثير مف الدراسات البحوث السابقًة التي 

:( اف ىناؾ ضعفاً لدى 3.3102تتعمؽ بمجاؿ تدريس الرياضيات كدراسة )الجنابي ،
الطلبب في موضوع استيعاب المفاىيـ  والتي  يعود لعدة اسباب منيا تركيز اغمب 

ض المباشر في تقديميـ لممفاىيـ الرياضية عمى المدرسيف والمدرسات عمى طريقةٌ العر 
شكؿ امثمة تركز عمى التمقيف والحفظ والاستظيار، واعتماد الطلبب عمى حفظ الحقائؽ 
والمفاىيـ بشكؿ الي مف دوف معنى  وفيـ، ومف جانب اخر يعود ضعؼ الطلبب الى عدـ 

راتيـ عمى استيعاب مراعات الفروؽ الفردية مف قبؿ المدرسيف فيما يخص امكاناتيـ  وقد
المفاىيـ الرياضية، الامر الذي يؤدي الى ضعؼ استيعاب المفاىيـ الرياضية، ولمتأكد مف 
ذلؾ قياـ الباحثاف بتوجيو استبانة الى مجموعة مف مدرسي ومدرسات مادة الرياضيَات في 
المرحمةِ المتوسطة تتضمف سؤاؿ حوؿ أسباب ضعؼ الطلبب في استيعاب المفاىيـ 

ة، اذ اكدت  اجابات عينة مف بعض المدرسيف التي اكدت عمى اف ضعؼ الطلبب الرياضي
في استيعاب المفاىيـ الرياضية يعود لأسباب منيا اعتماد اغمبيـ في تعميـ المفاىيـ عمى 
طرائؽ واساليب تركز عمى الحفظ والتمقيف الذي قد يؤدي الى النسياف، وصعوبة المادة 
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مسبؽ  للؤسموب والطريقة التي يتبعيا المدرس في تدريس التعميمية، وعدـ وجود تخطيط  
مفيوـ معيف  يجعؿ التدريس بقوالب متشابية لمعظـ الدروس، ومف ىنا يتضح اف المشكمة  
تتعمؽ بطرائؽ وأساليب التدريس، لذا لابد مف البحث عف حموؿ ليذه المشكمة عف طريؽ 

ما سبؽ يمكف تحديد  ,  ditt انموذج استعماؿ اسػاليب ونػماذج تػدريس حديثة ملبئمة ومنيا
في استيعاب  ditt  "ما اثر انموذج:مشكمة الدراسة الحالية بالإجابة عمى السؤاؿ الآتي

 "طلبب الصؼ الثاني متوسط لممفاىيـ الرياضية

 اهمية الدراسة:
تعد ىذه الدراسة استجابة ميمة للبتجاىات التربوية المعاصرة التي تؤكد عمى  30

المفاىيـ الرياضية في تعميـ وتعمـ مادة الرياضيات لأنيا تػشكؿ اىمية استيعاب 
 الاساس لفػيـ محػتوى الػمادة التعميمية0

 duitعدـ وجود دراسة محمية عمى حد عمـ الباحث واطلبعو تناولت اثر انموذج )  30
 ( في استيعاب المفاىيـ الرياضية0

ائية والاعدادية إذ انيا اىمية المرحمة المتوسطة كحمقة وصؿ بيف المرحمتيف الابتد 20
 32تشكؿ نقطة تحوؿ بيف مرحمة نياية الطفولة وبداية المراىقة التي تبدأ بعمر 

 سنة0
قد يمكف مدرسي  duit تقدـ الدراسة الحالية خطط تدريسية تتعمؽ بأنموذج   20

 الرياضيات مف استخداميا في التدريس0
رياضية التي قد تكوف مفيدة توافر الدراسة الحالية اختباراً لاستيعاب المفاىيـ ال 00

 لمباحثيف الذيف يجروف أبحاثاً في ىذا المجاؿ0
 هدف الدراسة:

( في استبعاب طلبب الصؼ الثاني duitىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر )انموذج 
 لممفاىيـ الرياضية0المتوسط 

 فرضية الدراسة:
  درجات بيف متوسط  0.0.لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

درجات ومتوسط  DUITطلبب المجموعة التجريبية الذيف درسوا عمى وفؽ أنموذج 
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طلبب المجموعة الضابطة الذيف درسوا عمى وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار 
 استيعاب المفاىيـ الرياضية

 حدود الدراسة:
الحدود الزمنية: أجريت ىذه الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  30

3.33-3.320 
الحدود المكانية: )ثانوية الفسطاط لمبنيف التابعة لمديرية تربية بغداد/ الرصافة  30

 الأولى0
 الحدود البشرية:  20
  طلبب الصؼ الثاني المتوسط في ثانوية الفسطاط لمبنيف بعد تقسيميـ عمى

 مجموعة تجريبية واخرة ضابطة0
 عينة البحث 
 -لحدود الموضوعية: كتاب الرياضيات المقرر لمصؼ الثاني المتوسط، الجزء الاوؿا 20

المتمثمة بالفصوؿ )الاعداد النسبية و  الاعداد الحقيقية و الحدوديات و ،  1،2017ط
 المعادلات والمتباينات(0

، تذكر المفي 00 وـ مف قبؿ المتعمـ، تحديد السمات المتشابو مراحؿ الانموذج: تقديـ المفيوـ
 ، ، الاشارة الى اوجو القصور في المفيوـ ، مقارنة السمات المتماثمة والمختمفة لممفيوـ لممفيوـ

0  واستخلبص استنتاجات حوؿ المفيوـ
 تعريف المصطمحات:   

 : عرفوduitاولًا: انموذج 

مع فكرة غير  )العممية، الخبرات السابقة اداة معرفية تربط بيف فكرة مألوفة ) المفاىيـ بانه:
المألوؼ وغير  فمألوفة مف اجؿ توليد فيـ جديد مف خلبؿ ادراؾ التشابيات والاختلبفات بي

ست مراحؿ:  ويعرفوُ الباحث اجرائياً: وىو نموذج مف (flick , 1991 , p 215)المألوؼ0 
، والتعرؼ عمى ا لسمات المتشابية لممفيوـ، )تقديـ المفيوـ، قياـ الطالب بحفظ المفيوـ

، وتحديد الفجوات في المفيوـ،  ومقارنة السمات المتشابية والمختمفة لممفيوـ
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واستخلبص استنتاجات حوؿ المفيوـ(0 في تعميـ الرياضيات لطلبب المرحمة الثانوية 
 المجموعة البحث التجريبي وتحديد آثاره في فيـ المفاىيـ الرياضية0

 يم الرياضية:ثانياً: استيعاب المفاه

 عممية معرفية ذىنية واعية لممتعمـ، يولد معنى او ىو   : 0..3قطامي وعمور
خبرة، مع ما يتفاعؿ معو مف مصادر مختمفة، لتطوير معموماتو ومخزونو بخبرات  

 جديدة0 
 (30: 0..3) قطامي وعمور،  

قدرة طلبب الصؼ الثاني المتوسط عمى معرفة خصائص  يعرفها الباحث اجرائياً:
المفيوـ المتضمنة في مواضيع الصؼ الثاني المتوسط )الاعداد النسبية، الاعداد 
الحقيقية، الحدوديات، المعادلات والمتباينات(0 وأدراؾ العلبقة والارتباطات بيف المفاىيـ 

 وشرحيا وتفسيرىا وتبريرىا0
 الفصل الثاني

 ي:الإطار النظر 
 النظرية البنائية:

لـ تأت البنائية مف العدـ، بؿ ىي منظور ذو جذور عميقة بدأ بنيج فمسفي لبناء     
المعرفة، ثـ توسعت مبادئيا وشممت مجاؿ التعميـ والتدريس وأصبحت ذات اىمية كبيرة بيف 
منظري البناء0 والاكثر قبولًا بيف العامموف في مجاؿ التعميـ0 تنبع النظرية البنائية بنماذجيا 

فة والتفكير البنائي وتركز عمى المنيج الفكري الذي ييتـ بخمؽ المعمومات وتكامؿ مف الفمس
 (2..20:3اليندسة والتكنولوجيا0 )عبيد،

يعد التعميـ مف أكثر المجالات التي تأثرت بالفمسفة البنائية، بميوليا المعرفية     
التفاعؿ مع  والاجتماعية، التي تنظر إلى الطالب كشخص نشيط يبني معارفو مف خلبؿ

صورة او نسخ الواقع0 واكتسبت  تكويفمعمومات وتجارب الآخريف، وليس مف خلبؿ 
النظرية البنائية اىتماماً واسعا في القرف الواحد والعشريف، مع أف الفكرة ليست جديدة، اذ 

 -.22يمكف رؤية الاتجاىات نحو النظرية البنائية في أعماؿ سقراط وأرسطو0 )مف 
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لجميع يتحدثوف عف "خمؽ المعرفة"0 وكانت النظرية المعرفية ىي مف ؽ0ـ( كاف ا .23
تحدت النظرية السموكية، ويمكف إرجاع اصوليا التاريخية )المعرفية( إلى الفيمسوؼ 
أفلبطوف، الذي اعتقد )اف المعرفة الشخصية ىي معرفة غير موروثة(، بمعنى آخر أف 

كار ىذه المعرفة )الكبيسي وحسوف، ميمة المعمميف تكمف في مساعدة الطلبب عمى استذ
3.32 :32) 

 خصائص النظرية البنائية:
 تنظيـ التعمـ والتدريس حوؿ الأفكار الميمة أو المواضيع الرئيسة0 30
 يؤكد عمى أىمية المعرفة السابقة المكتسبة وارتباطيا باكتساب المعرفة الجديدة0 30
حصؿ عمييا  ويدعو إلى التشكيؾ في صحة وفائدة المعمومات الأساس التي 20

 الطلبب0
 خمؽ مساحة مف الشؾ وعدـ اليقيف0 20
 تعمـ الطلبب كيفية يتعمموف0 00
 تصور التعمـ كمغامرة معرفية مشتركة0 60
 يسيؿ تقييـ تعمـ الطلبب في أثناء الدروس0 20
 Magazine-details < www.crde.orgالمركز التربوي لمبحوث والانماء     

 اسس النظرية البنائية:
 المعرفة في رأسو ولا تنتقؿ إليو بشكؿ كامؿ0يبني الفرد  30
 يفسر الفرد ما يتمقاه ويبني المعاني بناء عمى المعمومات المتوافرة لديو0 30
 إف المجتمع الذي يعيش فيو الانساف لو تأثير كبير عمى تكويف المعرفة0 20
 يرتبط التعمـ ارتباطاً وثيقاً بالتطور النمائي لمعلبقة بيف الذات والموضوع0 20
: لا يمكف بناء المفيوـ إلا عمى أساس الاست 00 دلاؿ شرط لبناء المفيوـ

 الاستنتاجات الاستدلالية التي تستمد موادىا مف مخططات العمؿ0
الأخطاء حالة تعمـ: وبما أف الأخطاء ىي فرصة وموقؼ، فمف خلبؿ التغمب  60

 عمييا نخمؽ معرفة نعتقد أنيا صحيحة0
 الفيـ شرط ضروري لمتعمـ0 20
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 التجربة وليس مف التمقيف0 التعمـ يأتي مف 00
نكار الاضطراب0 10  التعمـ ىو التجاوز وا 

  ednc.com-www.mewبيداغوجيا 
 
 
 
 

 دور المـــــعمم البنائي :
اف المعمـ البنائي مطالب بتصميـ وتبني استراتيجيات ونماذج تدريسية تتفؽ مع 

ومياراتيا وبذلؾ تتعدد ادوار المعمـ البنائي كما أشار الييا الاستخداـ النشط لممعرفة 
 ( لتشمؿ كؿ مف:2..3زيتوف )

توفير بيئة صفية بنائية تفاعمية: حيث يجب توفير بيئة صفية يتـ فييا   30
العمؿ داخؿ مجموعات تعاونية صغيرة، حيث يستطيع فييا الطلبب مف التحدث بعضيـ 

ويقيموف ويتفاعموف ويتفاوضوف بعضيـ  مع  البعض ، والمناقشة البعض، ويقارنوف
 البعض ومع  المجموعات التعميمية الأخرى0 

فر بيئة واساليب تعميمية تساعد عمى تنمي الميارات العقمية والفردية اتو  30
والاجتماعية ميمة: حيث يجب عمى المعمـ توفير ممارسات تنمي العمؿ الجماعي، 

عماؿ العقؿ والتفكير الناقد، والعمؿ بروح الفريؽ، والقدرة عمى حؿ الم شكلبت، وا 
والعصؼ الذىني، والدعـ المتبادؿ الإيجابي، وتعمـ كيؼ يتعمـ، والتقييـ الذاتي، والعمؿ 

 في المشروعات0
استعماؿ تجارب الطلبب السابقة في مواقؼ تعميمية تعميمية جديدة: يجب  20

التعمـ الجديد ومساعدة عمى المعمميف اكتشاؼ تجارب المتعمموف السابقة وربطيا بعممية 
الطلبب عمى بناء تجارب مكتسبة جديدة، وعف طريقيا يتـ توليد تعمـ فريد مف نوعو 

 ودمجو بشكؿ مناسب في التعمـ الجديد0 البنية المعرفية لمطمبة المتعمميف0

http://www.mew-ednc.com/
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فيـ خصائص الطلبب: يجب عمى المعمميف التعرؼ عمى خصائص  20
ومواقؼ التعمـ التي تتوافؽ مع ىذه  الطلبب وتقديـ الخبرات والأنشطة والمياـ

الخصائص، وتطويرىا بما يجعميا أكثر ملبءمة لبناء مواقؼ تعميمية جديدة0 مما يؤدي 
 إلى فتح أبواب جديدة لمبحث والتعمـ0

استعماؿ استراتيجيات وأساليب وأدوات التقييـ المناسبة لمتعمـ البنائي: في  00
لبنائية بأف المعمـ بدلا مف أف يقوؿ لمطالب ىذا التقييـ الذي يحدث  داخؿ غرفة الصؼ ا

)لا( عندما يجيب خطأ، فإنو يحاوؿ التعرؼ عمى الأفكار والمفاىيـ التي لدى الطالب، 
ويعتقد البنائيوف أف التقييـ يجب أف يستخدـ كأداة لتعزيز تعمـ الطالب مف جية، وفيـ 

جية أخرى، وليذا يجب المعمـ حوؿ الفيـ الحالي لمطالب وتحسيف ممارسات التعمـ مف 
ألا يستخدـ التقييـ كأداة مساءلة تجعؿ بعض الطلبب يشعروف جيدا حوؿ أنفسيـ بينما 
تسبب للآخريف الإحباط أو اليروب مف التعمـ0 ومف خلبؿ ىذا يكوف أصبح دور المعمـ 

حفز البنائي ميسراً ومقتصراً عمى إدارة التعمـ وتسييمو وتقديـ التعزيز المتنوع الداعـ والم
الذي يشجع دافعية الطلبب ويحفزىا لمتفكير والبحث والاستقصاء، والمغامرات العممية 

 ( 62 - 63: 2..3)زيتوف،  الصفية أو الميدانية خلبؿ المشروعات البحثية0
 دور المــــتعمم البنائي :

ويشجع عمى الاستقصاء والانشطة  ينظر التعمـ البنائي لممتعمـ بأنو كائف حي لو آرادة
التي تعمؿ مع اليديف والعقؿ، لذلؾ يجب عمى المتعمـ اف يأخذ بالمبادرة والمسؤولية 

 والسيطرة في التعميـ0

 وتتعدد أدوار المتعمـ البنائي كما أشار الييا زيتوف لتشمؿ كؿ مف : 

يناقش المتعمـ النشط: يقوـ بدور فاعؿ في العممية التعميمية، اذ يناقش و  (3
ويفرض الفرضيات ويحقؽ ويبني الرؤى، بدلًا مف تمقي المعمومات بشكؿ سمبي مف خلبؿ 

 الاستماع أو القراءة أو أداء التماريف اليومية0
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المتعمموف الاجتماعيوف: تؤكد البنائية دائمًا عمى أف المعرفة والفيـ ىما في  (3
عرفة وحدىا، بؿ نتطور اجتماعيًا المقاـ الأوؿ طابع اجتماعي، لأننا لا ننمي فيمنا ليذه الم

 مف خلبؿ الحوار مع الآخريف0
المتعمـ المغرور: تؤكد المدرسة البنائية عمى حاجة الطلبب إلى اكتشاؼ  (2

 (31:3.31)عبد الامير ودريع،  المعرفة بأنفسيـ0
 :duitانموذج 

تميز المجتمع الانساني بقدرتو عمى اطلبؽ تسميات عمى مختمؼ الاشياء والموجودات 
ليضعيا في فئات ويصنفيا في قوائـ مفاىيـ خاصة يسيؿ التعامؿ معو في المواقؼ 
الاجتماعية المختمفة، وبيذا  يجري الكثير مف المقارنات ويوجد اوجو التشابو والاختلبؼ 

)عبد الحسيف                    اً واسيؿ استعمالًا0فبما بينيا، لتكوف اكثر وضوح
،623:3.32) 

( اف احد التحديات التي تواجو التربية العممية ىي ابتكار Crowel,1989ويرى)
أساليب جديدة في التدريس ، ومف احدى الاساليب الجديدة في التدريس ىو اسموب 

ة الطالب عمى الانتقاؿ مف التعميـ التناظري، وتعزى أىميتو الى ما يبديو مف مساعد
المعرفة الحسية الى المعرفة الصورية ومف المألوؼ الى غير المألوؼ ، كما يؤدي ىذا 

( ويشير ستيفي Crowel,1989:60-81الاسموب الى توسيع آفاؽ تفكير الفرد )
((Stavy,1991  اسموب التعميـ التماثمي شائع الاستعماؿ جداً في حياتنا اليومية ، ويبدو

بوضوح عندما نود تناوؿ ظاىرة جديدة، مركبة ، وغير مألوفة بصورة مباشرة0  ذلؾ 
عندئذ ، نقوـ بتمثيؿ الظاىرة الجديدة بظاىرة اخرى عممية أو حياتية بسيطة ، مألوفة 
مسبقاً لمطالب0  ولا يقتصر اسموب المماثمة عمى الأدب ، وظواىر الحياة اليومية فحسب 

 : Stavy, 1991العممية0                          )، بؿ يتعدى ذلؾ الى الظواىر 
يزود المتعمـ ببنية مفاىيمية متماسكة تساعد  duit( ويرى الباحث أف أنموذج 305-313

في التغمب عمى اخطاء المفاىيـ الرياضية التي توجد في ذىف المتعمـ، كذلؾ يساعد عمى 
 اكثر تركيباً وتجريداً وابتكار0بناء معرفي يسيؿ عمييـ الانتقاؿ الى مفاىيـ وعمميات 

 :duitخطوات انموذج 
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تقديـ المفيوـ المستيدؼ لمتعمـ: يشرح المدرس بإيجاز كيفية اجراء التماثؿ  -1
 بيف المفاىيـ ليقدـ المراد عرضو0

تػذكر المفيوـ المستيدؼ مف مخزوف الطالب المعرفي: استرجاع لبعض  -3
المناقشات العممية، والاشارة الى  المعمومات مف ذاكرة الطالب مف خلبؿ اجراء بعض

 التشابو بيف المعرفة السابقة والجديدة0
تحديد الميزات المتناظرة في المفيوـ الاساس  والمستيدؼ : يوضح المدرس  -2

التناظر بيف المفيوميف والتعرؼ عمى اىـ الاشياء المشتركة مف اجؿ استعماليا في 
 تقديـ المفيوـ الجديد0

مة والمختمفة بيف مجالي الممثمة: اجراء مقارنة لاوجو مقابمة السمات المتماث -2
 التشابو بيف المفيوميف ثـ ابراز اىـ جوانب الاختلبؼ بينيما0

الاشارة الى جوانب قصور المماثمة: يناقش المدرس طلببو مف اجؿ اف يتأكد  -0
مف عدـ تكوف مفاىيـ خاطئة لدييـ او تصور غير مقبوؿ عف المفيوـ المستيدؼ، واف 

 لؾ يسعى الى تعديمو0وجد ذ
وضع استنتاج عف المفيوـ الاساس والمستيدؼ: يمخص المدرس لطلببو ما  -6

 (duit, 1991: 274تـ تعممو عف المفيوـ الجديد مقارنة بالمفيوـ القديـ0 )
 :duitمميزات انموذج 

يساعد استعماؿ التعميـ التماثمي في التغمب عمى روتيف العممية التعميمية التقميدية  (3
 فييا مف بيروقراطية تسبب في أغمب الأحياف الممؿ لمطالب0وما 

يسيؿ استعماؿ التعميـ التماثمي عمى الطالب استيعاب المعمومات الجديدة، وذلؾ  (3
باستعماؿ جزء مف معرفتو السابقة كقالب معرفي يساعده عمى توليد مخططات 

 ادراكية لممعمومات الجديدة0
زويد الطالب بمعافٍ جديدة، وذلؾ مف خلبؿ يؤدي استعماؿ التعميـ التماثمي الى ت (2

مقارنة المخططات الادراكية لممعمومات الجديدة بالمخططات الادراكية لممعمومات 
 السابقة
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دافعية الطلبب لمتعميـ، ويقدـ لنا  زيادةستعماؿ المماثلبت في التعميـ في أيفيد  (2
 0تفسيرات العممية الجيدة ، ويجعؿ التبصر الابداعي يصبح ممكناً 

يساعد عمى تقديـ المفاىيـ المغرقة في التجريد وتفسيرىا بطرائؽ تجعميا أكثر  (0
 سيولة لمتصور مف قبؿ الطالب0

 يسيؿ بدرجة كبيرة عمى الذىف الإدراؾ والاحتفاظ بتمؾ المفاىيـ أطوؿ مدة ممكنة0  (6
 (6- 2: 3110)عبده،

 استيعاب المفاهيَم الرياضيةِ:
المفاىيـ ىي أساس البناء الرياضي وتعتمد عمى عناصر المعرفة الرياضية،  

: 3.32كالتعميمات، والميارات، في تكوينيا واستيعابيا واكتساب0 ) عباس والعبسي،
22) 
اف الاىتماـ باستيعاب المفاىيـ الرياضية ينعكس بصورة ايجابية عمى قدرة الطمبة عمى  

رؼ الرياضية الى مواقؼ اخرى يحموف عف طريقيا الاستدلاؿ المنطقي، ونقؿ المعا
المشكلبت التي تواجييـ، ويبنوف معارؼ جديدة، واف الطمبة ذوو الاستيعاب المفاىيـ 
تتعدى معرفتيـ بالحقائؽ والاساليب الاساسية، ويدركوف اىمية الفكرة الرياضية والسياؽ 

ىـ الى معرفة افكار المناسب لمفكرة، ويقوموف بتنظيـ معرفتيـ بشكؿ متماسؾ يقود
جديدة، اضافة الى ذلؾ فاف استيعاب المفاىيـ الرياضية يساعد عمى الاحتفاظ بالتعمـ0    

 (303:3.33)خميؿ واخروف،
 اهمية تدريس المفاهيم الرياضية:

تسيؿ المفاىيـ الرياضية في عممية اختيار وتنظيـ محتوى مقرر الرياضيات،  (1
عمى شكؿ سمسمة مف الخبرات عمى شكؿ مادة بحيث تكوف فقرات المقرر مترابطة 

 تعميمية0
فيـ المفاىيـ والمبادئ الاساسية ىو الطريقة الوحيدة لزيادة كفاءة التعمـ ونقؿ أثره   (2

 إلى المواقؼ والمواقؼ الجديدة0
 فيـ واستيعاب المفاىيـ الرياضية الأساسية يجعؿ المادة أسيؿ لمتعمـ0 (3
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تذكر ما تعمموه فلب داعي لإعادة تعممو بسبب تساعد ىذه المفاىيـ المتعمميف عمى  (4
 النسياف0

 المفاىيـ وسيمة لربط التخصصات ببعضيا بعضا0ً (5
تساعد المرونة المفاىيمية عمى إضافة واستيعاب حقائؽ جديدة دوف الإخلبؿ  (6

 بالتنظيـ المعرفي لممتعمـ0
تساعد المفاىيـ عمى تنظيـ التجربة النفسية حيث يخضع الأفراد لمعديد مف  (7

 التجارب المباشرة وغير المباشرة باستعماؿ أساليب تعميمية مختمفة0 
 (20:3.32)فرج الله،

 دور المعمم في أستيعاب المفاهيم الرياضية:
تحديد المثير الضروري، ونوع الاستجابة المطموبة، والاستراتيجيات المناسبة،  -3

يصاؿ ىذه المعمومات إلى المتعمـ0  وا 
0إعداد المعمومات ذات الصمة  -3  بالمفيوـ
 إعداد الطلبب لاسترجاع الخبرات أو المعمومات السابقة حوؿ المفيوـ -2
 زيادة دافعية المتعمـ واستخداـ الأساليب النشطة لفيـ المفاىيـ0 -2
 (6..333:3)اليماني،   

 قواعد اساسية في تدريس المفاهيم الرياضية: 
 يجب عمى المتعمـ اف يقوـ بإضافة المفاىيـ الى بنائو المعرفي0 -0
 المفاىيـ تنمو وتتطور لدى المتعمـ إذا تعرض لمخبرات السابقة0 -6
عندما تأتي ىذه المفاىيـ مف واقع حياة المتعمـ وتشارؾ فييا بشكؿ فعاؿ، يكوف  -2

 تكويف المفاىيـ في البناء المعرفي لممتعمـ أمرا سيلب0
بر عند تعمـ مفيوـ ما، مف المستحسف أف يستخدـ المتعمـ ىذا المفيوـ أولا ثـ يع -0

 عنو بالرموز والكتابة0
عند تقديـ المفاىيـ، فإنو يأخذ في الاعتبار إعداد المتعمـ وتحفيزه نحو مفاىيـ  -1

 التعمـ0
 (6..36:3)اليويدي،
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 معوقات تدريس المفاهيم الرياضية:
 البيئة الصفية تمثؿ عائقاً يواجو تدريس المفاىيـ الرياضية0 -.3
 المفاىيـ الرياضية0عدـ توافر الامكانات اللبزمة لتدريس  -33
 عدـ كفاية الوقت المخصص لإنجاز تدريس الموضوع المخطط لو0 -33
عدـ تناسب حجـ الكتاب والموضوعات مع الحصص المقررة، ووجود  -32

 موضوعات طويمة ومستفيضو تحتاج اختصار0
 قمة الوقت الكافي لاكتشاؼ مفاىيـ رياضية مف قبؿ الطلبب0 -32
اثناء الخدمة في ميارات تدريس المفاىيـ ضعؼ الاىتماـ ببرامج التدريس في  -30

 الرياضية0
 ضعؼ ميارات القراءة والكتابة لدى الطلبب0 -36
عدـ مراعاة انشطة الكتاب المدرسي لخصائص الطلبب، وعدـ الاخذ بالاسس  -32

 الفنية لمكتاب0
قمة مراعاة التدرج في السيولة عند عرض المفيوـ الرياضي لمطلبب0  -30

 (322-322: 3.30)رباني،
 : الدراسات السابقة:ثانياً 

 دراسات تناولت المتغير المستقؿ:
 (2114دراسة )الطائي -1

اجريت ىذه الدراسة في العراؽ ، كمية التربية ابف رشد، وىدفت الى التعرؼ عمى )     
نموذج التعميـ التماثمي في اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدى طالبات الصؼ الاوؿ أاثر 

 .6اتبعت الباحثة التصميـ التجريبي تصميماً لمبحث، بمغت عينة البحث  المتوسط(
طالبة توزعت بالتساوي عمى مجموعتاف تجريبية ومجموعة ضابطة، وقامة الباحثة 

فقرة، واظيرت نتائج البحث تفوؽ  .6لاكتساب المفاىيـ الجغرافية تكوف مف بأعداد اختبار 
ست وفقاً خطوات انموذج التعميـ التماثمي عمى الطالبات في المجموعة التجريبية التي در 

طالبات المجموعة الضابطة الالواتي  درسف وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار اكتساب 
 المفاىيـ الجغرافية0
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 (:2117دراسة )عبد الحسين -2
أجريت الدراسة في العراؽ في المديرية العامة لتربية القادسية وىدفت إلى تحديد )فعالية  

 في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي(DUIT 0نموذج 
قاـ الباحث بتطبيؽ التصميـ التجريبي الضابط الجزئي كتصميـ البحث، وتكونت عينة 

( طالباً في .2( طالباً في المجموعة التجريبية و )23( طالباً، منيـ )63البحث مف )
التاريخية كأداة بحث أظيرت نتائج البحث تفوقاَ  المجموعة الضابطة0 اختبار لفيـ المفاىيـ

المواتي درسف عمى وفؽ لمراحؿ انموذج دويت عمى لطالبات المجموعة التجريبية 
 طالبات المجموعة الضابطة التي درست وفقاً الطريقة التقميدية0

 دراسات تناولت المتغيِر التابع:
 (2119دراسة )الجنابي  -1

وىدفت الى التعرؼ عمى اثر )استراتيجية عبر خطط اجريت ىذه الدراسة في العراؽ 
تقويـ في تحصيؿ مادة الرياضيات وتنمية لاستيعاب المفاىيمي لدى طالبات الصؼ 

 الخامس الاحيائي(
طالبة،  .0أتبعت الباحثة التصميـ التجريبي تصميماً لمبحث، وبمغت عينة البحث   

اختبار لمتحصيؿ الرياضي قسمت عمى مجموعتيف تجريبية وضابطة، اعدت الباحثة 
 فقرة كأداة لمبحث، 32فقرة، واختبار للبستيعاب المفاىيمي تكوف مف  .2تكوفِ مف 

واظيرت نتائج البحث وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف طالبات المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي واختبار الاستيعاب المفاىيمي ولصالح 

 التجريبية0طالبات المجموعة 
 (:2121دراسة ) خميل واخرون  -2
أجريت ىذه الدراسة في المممكة العربية السعودية وىدفت إلى تحديد )أثر نموذج    

التدريس المقترح في ضوء نظرية أوزبؿ في تنمية مفيوـ التحصيؿ الرياضي وفيـ 
 الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي(0

( طالبا 22اعتمد الباحث التصميـ التجريبي كتصميـ البحث وتكونت عينة البحث مف )  
( طالبا في المجموعة الضابطة0 أداء 30( طالبا في المجموعة التجريبية و )30منيـ )
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وفيـ المفاىيـ الرياضية والمقابلبت كأداة بحث0 وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة 
جموعة التجريبية لصالح طلبب المجموعة التجريبية في إحصائية لصالح طلبب الم

 اختبار الأداء الرياضي واستيعاب المفاىيـ0
 مناقشة الدراسات السابقة:

في استيعاب المفاىيـ الرياضية  duitىدفت الدراسة الحالية الى التعرؼ عمى اثر انموذج 
وقد اختار الباحث مف الدراسات السابقة ما يتفؽ مع بحثو مف حيث الاىداؼ 
والاجراءات والوسائؿ الاحصائية كذلؾ الاستفادة مف الجانب النظري: وفيما يمي جوانب 

 التشابو والاختلبؼ بيف الدراسة الحالية و الدراسة الحالية:
لذكر ىدفت الى استخداـ انموذج واحد كمتغير مستقؿ وىي تتفؽ جميع الدراسات سابقة ا 

مع الدراسة الحالية، كذلؾ استخدمت جميع الدراسات السابقة المنيج التجريبي ذو 
المجموعتاف التجريبية والضابطة وىي تتفؽ مع الدراسة الحالية مف حيث منيج الدراسة، 

الى  63حيث العدد اذ تراوحت مف  اما عينة الدراسة فقد تباينت الدراسات السابقة مف
طالباً موزعيف عمى مجموعتيف  66اما الدراسة الحالية فكانت العينة مكونة مف  .0

وىي بذلؾ تكوف قريبة مف الدراسات السابقة مف حيث العدد وىذه العدد يكوف مقبوؿ في 
-tتخدـ الدراسات التجريبية، اما الوسائؿ الاحصائية فقد  تباينت الدراسة منيا مف اس

tast  ( و دراسة  3.31ولفا كرونباخ وطريؽ التجزئة النصفية  كما في دراسة )الجنابي
( فقد 3.33( اما )دراسة خميؿ واخروف 3.32الطائي ( ودراسة )3.32) عبد الحسيف 

   spssاستخدمت ليفيف اما الدراسة الحالية فقد استخدـ الباحثاف البرنامج الاحصائي
 لدراسة وفرضيات0وبما يتفؽ مع اىداؼ ا

 الفصل الثالث: منهج الدراسة واجراءاتها:
 اولًا: اختيار التصميم التجريبي:

التصميـ ذا الضبط الجزئي الملبئـ لمتغيرات استعمؿ الباحثاف في الدراسة الحالية 
الدراسة وىو ) تصميـ ذو المجموعتاف  المتكافئتاف التجريبية  والضابطة( ذو الاختبار 

عاب المفاىيـ الرياضية، لأنو التصميـ المناسب لتحقيؽ أىداؼ الدراسة البعدي  لاستي
 (0 3ويمكف توضيح نوع التصميـ المستعمؿ في الدراسة الحالية بجدوؿ )،
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 ( التصميـ التجريبي المعتمد3الجدوؿ )
 البعدي الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل تكافؤ المجموعتين 

المجموعة 

 الزمني بالأشهز العمز التجريبية

التحصيل السابق المعزفة  السابقة 

 الذكاء

المفاهيم  استيعاب duitإنموذج 

 الزياضية

 

اختبار استيعاب 

 المفاهيم الزياضية
المجموعة 

 الضابطة
 الطريقة الاعتيادية

 ثانياً: مجتمع الدراسة:
يتمثؿ مجتمع الدراسة الحالية مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة   

( مدرسة تابعة الى المديرية العامة لمتربية 26والثانوية الحكومية جميعاً، موزعيف عمى )
 (20230 - 2022بغداد الرصافة الاولى لمعاـ الدراسي )

الفسطاط لمبنيف قصدياً لتمثؿ عينة البحث أختار الباحثاف ثانوية ثالثاً: عينة الدراسة: 
 للؤسباب الأتية:

 ابداء ادارة المدرسة استعدادىا لمتعاوفِ مع الباحثاف في انجاز التجربة0 30
إف معظـ طلبب المدرسة مف رقعة جغرافية واحدة أي مف بيئة متقاربة اجتماعياً  30

 واقتصادياً وثقافيا0ً 
لبثة مف طمبة الصؼ الثاني المتوسط اختيرت الشعبتاف )ب( و )ج( مف الشعب الث

عمى وفؽ التصميـ التجريبي لمدراسة بالاختيار العشوائي البسيط لتمثؿ عينة الدراسة 
( طالب اذ 62( طلبب اصبحت العينة )2( طالباً، قبؿ الاستبعاد وبعد استبعاد )66)

( طالباً، ومثمت شعبة )ب( 23مثمت الشعبة )ج( المجموعة التجريبية وعددىـ )
 (0 يوضح ذلؾ3( طالب، والجدوؿ )23المجموعة الضابطة وعددىـ )

 (3جدوؿ )
 توزيع طلبب عينة الدراسة عمى مجموعتي الدراسة  

عدد الطلاب  المجموعة الشعبة ت
 الكمي

عدد الطلاب 
 العدد المتبقي المستبعدين

 32 2 34 التجريبية ج 1
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 31 1 32 الضابطة ب 2
 63 3 66 المجموع
قبؿ بدء التجربة، أراد الباحثاف ضبط المؤثرات التي تؤثر عمى نتائج  التكافؤ:رابعاً: 

البحث الحالي يفي بالمعيار الذي يمكف مف خلبلو التقاط الفرؽ بيف الدراسة وفيما إذا كاف 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(0 وبما أف النتائج ترجع إلى المتغير المستقؿ وليس 

ر أو متغير خارجي، فقد أجرى الباحثاف التكافؤ الإحصائي بيف المجموعة إلى أي عامؿ آخ
التجريبية والضابطة في المتغيرات التي مف الممكف أنيا تؤثر عمى سلبمة التجربة، بما في ذلؾ 
)العمر الزمني، اختبار الذكاء، اختبار المعرفة السابقة في الرياضيات، نتائج التحصيؿ السابقة( 

 ( 2لجدوؿ )كما موضح في ا
 
 
  

 (2الجدوؿ ) 
 الوصؼ الاحصائي لممجموعتيف التجريبية والضابطة في متغيرات التكافؤ

 ت
افؤ

لتك
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6 

5.174 

61 

1.99
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1.71
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ائيا
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ة ا
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غير
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 ة

 ب
2
3 

172.1
0 

3.789 

 الذكاء 2
التجري
 بية
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2
3 

22.09 5.789 1.99
5 

1.19
3 

 4.864 220.48 بالضابط
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 3 ة

3 
المعرفة 
 السابقة

التجري
 بية

 ج
2
3 

16.34 1.405 
1.99

5 
1.65

الضابط 3
 ة

2 ب
3 

15.68 1.777 

4 
التحص
يؿ 
 السابؽ

التجري
 بية

 ج
2
3 

52.63 
16.97

0 1.99
5 

1.93
الضابط 2

 ب ة
3
1 45.06 

13.87
5 

 
 
 

 خامساً: مستمزمات الدراسة:
تحديد المادة العممية: لقد حدّد محتوى المادة المتمثؿ في الفصوؿ الثلبثة مف  -3

المعتمدة في دولة العراؽ لمعاـ الدراسي ، 3الرياضيات لمصؼ الثاني متوسط، طكتاب 
 )ألٌاعداد النسبية، ألٌاعداد الحقيقية، الحدوديات، المعادلات والمتباينات(3.320

تحديد المفاىيـ الرياضية: قاـ الباحث بتحميؿ المادة العممية واستخراج المفاىيـ  -3
الرياضية الرئيسة والفرعية وعرضت عمى العديد مف المتخصصيف في طرائؽ تدريس 

 مفيوـ فرعي0 .2مفيوـ رئيسي و  31مفيوماً منيا  01الرياضيات وكاف عدد المفاىيـ الكمي 
( ىدفاً سموكياً عمى وفؽ 312صاغ الباحثاف ) تحديد الاغراض ألسموكية: ،   -2

تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي والمستويات الاتية ىي)التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ، 
 والتركيب، والتقويـ(

( خطةِ يوميةِ لكؿ مف مجموعتاف   23اعداد الخطط الدراسية: أعد الباحث )  -2
وعة التجريبية  وفقاً لمراحؿ وخطوات )أنموذج التجريبية والضابطة ، إذ اعدت خطط المجم

duitالضابطة فقد اعدت وفقاً  لمطريقة التقميدية، وعُرض انموذج  (، اما  خطط المجموعة
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مف خطط التدريس لممجموعتاف عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء في طرائؽ تدريس 
خطط أكثر رصانة الرياضيات وأخِذَت بجميع ملبحظاتيُـ المتفؽ عمييا لكي تصبح ال

 ودقة0ِ

 سادساً: اداة الدراسة:
اختبار استيعاب المفاىيـ الرياضية: مف متطمبات الدراسة الحالية إعداد اختبار  

استيعاب المفاىيـ الرياضية يتـ تطبيقو عمى طلبب )عينة الدراسة(، اعد الباحثاف 
عتمدة عمى فقرات موضوعية للبختبار مف نوع اختيار مف متعدد )اربعة بدائؿ(، م

المحتوى التعميمي لممادة المقررة في كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني المتوسط مراعي 
شروط الاختبار مف حيث تحقؽ الصدؽ، الثبات، الشمولية، الموضوعية، التمييز، 

 -وقد تطمب اعداد الاختبار اجراء الخطوات الاتية:
استيعاب المفاىيـ تحديد اليدؼ مف الاختبار: ييدؼ الاختبار الحالي لقياس  -3

 الرياضية لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط0
تحديد المادة الدراسيةِ: حددِ الباحثاف المادة الدراسية بمفردات الفصوؿ )الاعداد  -3

النسبية، الاعداد الحقيقية، الحدوديات، المعادلات والمتباينات(، مف كتاب 
 (20230 – 2022الرياضيات لمصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي )

اعداد اختبار استيعاب المفاىيـ الرياضيِة: أعدِ الاختبار عمى وفؽ الخمفية النظرية  -2
وبعد الاطلبع عمى الادبيات والدراسات السابقة المتعمقة بالموضوع وقد اختار 
الباحثاف الفقرات الموضوعية كأساس لصياغة فقرات اختبار استيعاب المفاىيـ 

( .2دراسة اذ اعد الباحثاف اختبارا مؤلؼ مف )الرياضية وانسجاميا مع ىدؼ ال
فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد )بأربع بدائؿ( واحد منيا صح وقد توزعت فقرات 

 الاختبار عمى المراحؿ التالية:
  التوضيح: أي يقدـ تبريرات مدعمة لمظواىر والحقائؽ والبيانات ويدعـ اراءه

 ونظرتو او يسوغيا بحجج سميمة وشواىد0
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  التفسير: أي يقدـ معنى لما حدث او تفسير بفاعمية وحساسية نصوصاً ومواقؼ
ويظير قدرتو عمى قراءة ما بيف السطور او يعطي ترجمات ملبئمة او يقدـ بعداً 

 شخصياً وتاريخياً واضحاً للؤفكار والاحداث0
  التطبيؽ: اي يستخدـ المعرفة بشكؿ فعاؿ في ظروؼ جديدة واوضاع متعددة

 معرفتو بفاعمية في سياقات ومواقؼ جديدة0ويستخدـ 
تعميمات الاختبار: وضٌعت ورقة لمتعميمات مع ورقة الاختبار تضمنت مجموعة  -2

مف معمومات توضح لمطلبب كيفية الاجابة، وزمف الاجابة للبختبار، ولمتأكد مف 
عدـ ترؾ أي فقرة مف دوف إجابة أو اختيار أكثر مف إجابة لفقرة تؤدي الى حذفيا، 

طمب منيـ قراءة فقرات الاختبار بعناية ودقة ووضع دائرة حوؿ الإجابة و 
الصحيحةِ، موضحاً ذلؾ بمثاؿ ويتـ بالإجابة عف كؿ فقرة مع التأكيد مف كتابة 

 الإجابات بوضوح0
إجابات أنموذجية لفقرات اختبار استيعاب المفاىيـ  افمفاتيح التصحيح: أعد الباحث -0

حيح الاسئمة الخاصة بفقرات الاختبار، إذ اعطيت  الرياضية أعتمد عمييا عند تص
للئجابةِ الصحيحةِ درجة واحدة، اما الاجابةِ الخاطئةِ فقد اعطيت صفراً و الفقرات 

 المتروكة فقد عوممت معاممة الاجابة الخاطئةِ،
 صدق الاختبار: -6
 :تـ عرض فقرات الاختبار عمى عدداً مف المحكميف والمختصيف  الصدق الظاهري

%( مف آراء المحكميف،  .0ائؽ تدريس الرياضيات والقياس والتقويـ، اتفؽ )في طر 
 ، عمى وفؽ ىذه الآراء أجريت بعض التعديلبت مف حذؼ وتعديؿ وتغيير ما يُمزـ

 وبذلؾ عُدت جميع فقرات الاختبار صالحة لقياس الغرض الذي أعدت مف أجمو0 
 مفاىيـ الرياضية وعرضيا : بعد تحميؿ المادة العممية واستخراج الصدق المحتوى

عمى مجموعةِ مف المتخصصيف في طرائؽ تدريس الرياضيات وتـ التأكد مف ملبئمة 
 فقرات الاختبار لمحتوى المادة العممية وبيذا تـ التحقؽ مف صدؽ المحتوى للبختبار0

 لمتأكد مف الاتساؽ الداخمي للبختبار استخدـ الباحثاف معامؿ ارتباط صدق البناء :
معرفة العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرةِ مف فقرات الاختبار والدرجة بيرسوف ل
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الكميةِ للبختبار، وتبيف أف جميع الفقرات دالة إحصائيا، إذ كانت جميع معامؿ 
( 0.0.(، عند مستوى دلالة )0302.الارتباط أكبر مف الجدوليةِ البالغة نحو )

 (2( جدوؿ )10ودرجات الحرية )
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 (4جدول)
 قيم معامل ارتباط درجة كل فقرةِ بالدرجة الكَمية للاختبار 

قيم معامل ارتباط درجة كل فقرة  ت
 بالدرجة الكمية للاختبار

 
قيم معامل ارتباط درجة كل فقرة  ت

 بالدرجةِ الكميةِ للاختبار

1         16         
2         17         
3         18         
4         19         
5         21         
6         21         
7         22         
8         23         
9         24         

11         25         

11         26         

12         27         
13         28         
14         29         
15         31         

 التطبيق الاستطلاعي : -1
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 :طبّؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية تكونت مف  التطبيق الاستطلاعي الاول
( طالب مف طلبب الصؼ الثاني متوسط يوـ الثلبثاء المصادؼ .2)

في ثانوية العراؽ العظيـ لمبنيف التابعةِ لمديرية تربية بغداد الرصافة  3.33\33\30
الاولى، لمعرفة مدى وضوح الفقرات وكانت جميع فقرات الخاصة بالطلبب 

( 20) ف الإجابة فقد حسبَ متوسط زمف اجابات الطلبب اذ بمغواضحة، أما زم
 دقيقة0

 :مف اجؿ التحقؽ مف الخصائص السايكومترية تـ  التطبيق ألاستطلاعي الثاني
تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية ثانية مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط 

رسة ابف في مد 3.33\33\30( طالب يوـ الخميس المصادؼ ..3المتكونة مف )
 العربي الاساسية التابعة لممديرية العامة لتربية الرصافة الاولى0

 الخصائص السايكومترية: -2
  معامؿ الصعوبة: استخرجت معامؿ صُعوبة كؿ فقرة مف الفقرات باستخداـ معامؿ

 -230.الصعوبةِ الخاص بالفقرات الموضوعية وقد وجد اف قيمتيا تتراوح ما بيف )
ميع فقرات الاختبار ذات صعوبة مقبولة حسب معيار (، لذلؾ فاف ج260.

Bloom ( 20.-.23.، اذ اف صعوبة الفقرة مقبولة ضمف المدى.       
(BLOOM, 1971: 54) 

  معامؿ التمييز: بعد تطبيؽ معادلة معامؿ التمييز اتضح أف معامؿ التمييز لفقرات
وبذلؾ تكوف  فقرات الاختبار جميعياً ذا قوة  ( 221. - .22.الاختبار حوالي )

 ,Ebel)  0          %(31أي اكبر مف ) Ebleتمييزية مقبولة، حسب معيار 
1972: 399) 

  البدائؿ الخاطئة: عند استعماؿ المعادلة الخاصة بفاعمية البدائؿ الخاطئة لفقرات
جميع البدائؿ الاختبار تبيف أف معامؿ فعالية جميع البدائؿ سالبة وبذلؾ عدت 

 الخاطئة فعالة0
 بحساب ثبات باستخداـ معادلة )كيودر ريتشاردسوف  افثبات الاختبار: قاـ الباحث– 

( لأنيا لا تحتاج لتطبيؽ الاختبار سوى مرة واحدة وتصمح لمفقرات التي .3
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طريؽ تطبيؽ المعادلة المذكورة سابقاً تبيف أف معامؿ الثبات  عف( .-3اجاباتيا )
( ويعد معامؿ ثبات عاؿٍ حيث تشير البحوث في مجاؿ القياس 203.بمغت نحو )

فما فوؽ(0 عمماً  062.والتقويـ إلى أفَ الاختبار يكوف ثابتا، إذا كانت قيمة ثباتو )
 (0..3بأف حجـ العينة ىو )

 (022: ...3)علبـ،  
عمى آراء تـ تحديد العدد الإجمالي لفقرات الاختبار بناء النسخة النهائية للاختبار:  -2

( .2العديد مف المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الرياضيات0 وتضمف الاختبار )
فقرة تقيس المفاىيـ الرياضية0 وكانت الإجابة الصحيحة تستحؽ نقطة واحدة، والإجابة 

( ، وبمتوسط .2الخاطئة لـ تحصؿ عمى أي نقاط، وبذلؾ كانت درجة اختبار الكمية )
 (300نظري )

لغاية  3.33/.3/.2بدأ الباحث إجراء التجربة يوـ الاحد  ية إجراء التجربة:سابعاً: كيف
( أسابيع،  تـ إجراء اختبار استيعاب 30لمدة ) 0/3/3.32 يوـ الخميس الموافؽ

، بعد إعلبـ 3/3/3.32المفاىيـ الرياضية لممجموعتيف التجريبية والضابطة بتاريخ 
 الطلبب قبؿ أسبوع مف موعد الامتحاف0

استعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية المناسبة في الدراسة  : معالجة النتائج:ثامناً 
  SPSS . 250باستعماؿ البرنامج الاحصائي 

 عرض  النتائِج ومناقشتها: 
 اولًا : عرض  النتائج:

حٌسِبَت درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار استيعاب المفاىيـ الرياضية     
الاحصائية وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية  وأظيرت النتائج

(،  33212والضابطة، إذ بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية نحو ) 
المجموعة الضابطة فبمغ نحو  (، وأما متوسط درجات طلبب22310بانحراؼ معياري) 

استخدـ الباحثاف  (، ولمعرفة دلالة الفرؽ 32622(، بانحراؼ معياري ) 31236)
( لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف، فكانت القيمة التائية t-testألاختبار التائي )
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(، وىي أكبر مف  63(، ودرجة حرية ) 2.0.(، عند مستوى دلالة ) 200.1المحسوبة )
( مما يدؿ عمى اف ىذا الفرؽ داؿ احصائياً ، لصالح 32110القيمة الجدولية البالغة) 

 (0 0التجريبية ، وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية ، جدوؿ ) المجموعة 
نتائج الاختبار التائي لمفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف في اختبار استيعاب ( 0جدوؿ )

 المفاىيـ الرياضية

المتوسط  العدد الشعبة المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 

 المحسوبة الجدولية (0.05)

 3.198 21.97 23 ج التجريبية
61 1.995 3.809 

غير دالة 
 2.634 19.16 23 ب الضابطة احصائيا

أظيرت النتائج التي توصؿ الييا الباحث تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية  تفسير النتائج:
الضابطة التي درست ( عمى طلبب المجموعة Duitالتي درست عمى وفؽ انموذج )

( ، 3.32عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية، التي جاءتِ متفقِة مع دراسػة عبد الحسيف )
 ومف بعض الاسباب التي  ادت الى ىػذا التفوؽ ىي:

( لو فاعمية في جعؿ الصعب سيؿ والمركب Duitاف التدريس وفؽ انموذج ) 30
وغير المألوؼ مألوفاً مما يكوف عامؿ مساعداً في شد انتباه الطلبب في  بسيطاً،

 الدرس وجعميـ اكثر نشاطاُ عف طريؽ مشاركتيـ الفاعمة في النشاطات الصفية0
اف ىذه الانموذج يساعد عمى ربط المفاىيـ التي تعمميا الطلبب بحياتيـ  30

ـ الامر الذي يكوف اتجاىاً واستعماليا في مواقؼ حياتية جديدة ترتبط بواقعيـ وبيئتي
ايجابياً نحو دراسة الرياضيات، وتطور فيميـ ليا وبالتالي تطوير ابداعيـ وتوجييـ 

 نحو تعمـ الرياضيات0
توضيح الافكار والمفاىيـ الرياضية واستيعابيا والاحتفاظ بيا ساعد عمى  20

 التفاعؿ الصفي والتشجيع عمى نعمـ الرياضيات0
ريبية عمى خطوات الانموذج خلبؿ فترة تطبيؽ تعود طلبب المجموعة التج 20

التجربة وسيولة وبساطة اسموب الانموذج في عرض المفاىيـ شجع الطلبب عمى 
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التفاعؿ والتعاوف في ما بينيـ ومع مدرسيـ مما يساعد عمى خمؽ مناخ صفي 
 جديد اكثر ايجابية وفاعمية في الدرس0

00  
 الاستنتاجات:

 Duitكاف أداء طلبب المجموعة التجريبية الذيف تعمموا وفؽ خطوات نموذج  30
 أفضؿ مف طلبب المجموعة الضابطة الذيف تعمموا عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية0

نضوج الافكار في اذىانيـ  عمى ساعد الطلبب duitاف استخداـ أنموذج  30
عمى العكس مف طلبب وتوضيح أكثر لممفاىيـ الرياضية واستيعابيا والاحتفاظ بيا 

المجموعة الضابطة الذيف لـ تقدـ ليـ المفاىيـ عمى وفؽ خطوات استيعاب 
 المفاىيـ الرياضية وبالتالي فٌقِدتَ عندىـ بسرعة أكبر0

مراحؿ الانموذج ساعدت الطلبب عمى التعرؼ عمى المفاىيـ الرياضية بصورة  20
 أكثر دقة0

 :التوصيات
لمدرسي الرياضيات، لتدريبيـ عمى  عقد دورات تدريبية وتنظيـ ورش عمؿ 30

في تعميـ الرياضيات، لتحقيؽ الاىداؼ التربوية المرجوة لما  Duitاستخداـ انموذج 
 لو مف دور في تنظيـ الافكار وجعؿ المادة التعميمية أكثر عمقاً وتشويقا0

الاستفادةِ مف نتائج الدراسة الحالية في تطوير واثراء البيئة الصفية بالمفاىيـ في  30
 اثناء تدريس الرياضيات0

ضمف مفردات واساليب التدريس الحديثة في مناىج تدريس  Duitادخاؿ انموذج  20
 الرياضيات في الكميات التي ليا علبقة بأعداد مدرسي الرياضيات0

 المقترحات:
عمى متغَيرات  Duitإجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحاليِة لمكشؼ عف تأثير أنموذج  30

أخرى مثؿ التفكير الناقد وتصحيح المفاىيـ الخاطئة والثقة بالنفس وغيرىا مف 
 المتغيرات0
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في مادة الرياضيات ولمراحؿ دراسية اخرى  Duitاجراء دراسة مماثمة لمعرفة اثر  30
 مثؿ الابتدائية والاعدادية0

في استيعاب  ونماذج اخرى ومعرفة أثرىا duitاجراء دراسة مقارنة بيف انموذج  20
 المفاىيـ الرياضية0

 المصادر:
الخماسي المراحؿ في  : استخداـ انموذج تعمـ الخبراتي3.32احمد، مناؿ احمد رجب،  (3

تدريس الرياضيات لتنمية الاستيعاب المفاىيمي والاعتماد المتبادؿ الإيجابي لدى تلبميذ 
، مصر 3.32/  3، ع 36المرحمة الإعدادية، مجمة تربويات الرياضيات، المجمد 

 311ص
( في تحصيؿ 3.31الجنابي، ميا محمد حسف) (3 (: اثر إستراتيجية )عبر  خطط  قوـ

ضيات وتنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى طالبات الصؼ الخامس الاحيائي، مجمة مادة الريا
 222 – .20، ص 3.31، 2، المجمد 36كمية التربية جامعة تكريت، العدد 

(، اثر انموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية اوزبؿ في تنمية 3.33خميؿ واخروف) (2
ؼ الرابع الابتدائية، مجمة التحصيؿ الرياضي والاستيعاب المفاىيمي لدى تلبميذ الص

 210-220(،ص .3(، المجمد)3الجامعة الاسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، العدد)
( معوقات تدريس المفاىيـ الرياضية في الصفوؼ 3.30رباني، عمي حمد ناصر، ) (2

الاولية مف وجية نظر معممي ومشرفي الرياضيات، مجمة كمية التربية جامعة الازىر، العدد  
 320-332، الجزء الاوؿ،.30

ستراتيجيات تدريس العموـ، ط 2..3زيتوف، عايش ) (0 ،دار 3(: النظرِية البنائِية وا 
 الشروؽ، عماف ، الاردف0

(: اثر نموذج التعميـ التماثمي في إكتساب المفاىيـ 3.32الطائي، مناؿ طو ياسيف) (6
منشورة، كمية التربية الجغرافية لدى طالباَت الصؼ إلاوؿ المتوسط، رسالة ماجستير غير 

 لمعموـ الانسانية ابف رشد، جامعة بغداد، بغداد، العراؽ0
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(، مناىج واساليب تدريس 3.32عباس، محمد خميؿ والعبسي، محمد مصطفى)  (2
، دار مسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، 2الرياضيات لممرحمة الاساسية الدنيا، ط 

 020الأردف،ص
( : النظرية البنائية )التعمـ 3.31اطؼ عبد عمي دريع )عبد الامير، عباس ناجي وع (0

 ، دار الاياـ لمنشر، عماف، الاردف30النشط والابداع(، ط
( في diut(:فاعمية التدريس بأنموذج ديوت )3.32عبد الحسيف، عماد عبد الواحد) (1

 اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طلبب الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة التاريخ، مجمة كمية
 6000-630، ص 22التربية الاساسية لمعموـ التربوية والنفسية جامعة بابؿ، العدد 

(، اثر التعميـ التماثمي في تحصيؿ عمـ الحياة 3110عبده، شحادة مصطفى ) (.3
 ومفيوـ الذات لدى طالبات الصؼ الاوؿ العممي في مدينة عماف، الاردف0

في ضوء متطمبَات المعايير  (: تعميـ الرياضيات لجميع ألاطفاؿ2..3عبيد، وليـ ) (33
 ، دار المسيِرة، عماف، الاردف30الثقافيِة والتفكير، ط

( : "القياس والتقويـ التربوي والنفسي، اسسو ...3علبـ، صلبح الديف محمود ) (33
 ، دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع ، القاىرة 0 3وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة " ط

، دار 3( اساليب تدريس الرياضيات، ط 3.32فرج الله، عبد الكريـ موسى ) (32
 اليازوري لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف ، الاردف0

( ، عادات العقؿ والتفكير النظرية والتطبيؽ، 0..3قطامي، يوسؼ واميمة عمور ) (32
 ، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عماف ، الاردف30ط 
: تدريس الرياضيات (3.32الكبيسي، عبد الواحد ثامر و حسوف، إفاقة جميؿ ) (30

، مكتبة المجتمع 3وفؽ استراتيجيات النظرية البنائية )المعرفية وما فوؽ المعرفية(، ط 
 العربي لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف0

، دار 3( اساليب واستراتيجيات تدريس الرياضيات، ط 6..3اليويدي، زيد ) (36
 الكتاب الجامعي، عماف، الاردف0

، دار زمزـ 3( استراتيجيات التعمـ والتعميـ، ط 1..3اليماني، عبد الكريـ عمي) (32
 لمنشر والتوزيع، عماف ، الاردف0
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