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  جامعة الموصل
 

 31/12/2009؛ تاريخ قبول النشر :  5/8/2009تاريخ تسليم البحث : 
 

 ملخص البحث :

يهدف البحث الى التعرف على فاعلية نمطين من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية في 
كلية التربية ، –قسم الرياضيات –التحصيل وتنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الأول 

 .  تانصفريفرضيتان وللتحقق من هذا الهدف ، وضعت الباحثتان 
-قسم الرياضيات–( طالبا وطالبة من طلبة الصف الأول 70تكونت عينة البحث من )

، والذين تم اختيارهم عشوائيا والموزعين الى شعبتين  2007-2006كلية التربية ، للعام الدراسي 
 باعداد متساوية،تمثلان المجموعتين التجربيتين .

 مجموعتين متكافئتين هي  واعتمد التصميم التجريبي القائم على استخدام
المجموعة التجريبية الأولى والتي درست على وفق النمط الأول والمتضمن تقديم خارطة  .1

 المفاهيم الجبرية في بداية الدرس بصورة كاملة.
المجموعة التجريبية الثانية والتي درست على وفق النمط الثاني والمتضمن تقديم خارطة  .2

 رس بصورة ناقصة.المفاهيم الجبرية في نهاية الد
جة المعدل العام ، درجة مادة در  وتم تكافؤ المجموعتين في المتغيرات الآتية :

الرياضيات للصف السادس الاعدادي ، العمر الزمني للطلبة محسوباً بالسنوات ، درجة التفكير 
 الرياضي القبلي المعد من قبل الباحثتان .

لغاية  2006-11-20رة التجربة من واعدت  تسع خرائط مفاهيمية جبرية واستمرت فت
16-1-2007 . 

واعُتمِدت اداتان للبحث : الأولى اختبار تحصيلي اعدته الباحثتان يتضمن نوعين من 
( فقرة ،وفق مستويات ميرل )التذكر ، التطبيق 25الفقرات )موضوعية وشبه مقالية( ، تكون من )

 ثبات التجانس الداخلي للاختبار .، الاكتشاف( . وتم التحقق من صدق المحتوى والتمييز و 
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ن على مستوى طلبة الجامعة يوالأخرى اختبار التفكير الرياضي المعد من قبل الباحثت
مجالات )التأملي ، الاستنتاجي ، العلائقي ، التعميم ، حل  ة( فقرة يشمل خمس20المتكون من )

 المسألة( ، وتم التأكد من صدقه الظاهري وقوة تمييزه وثباته .
( لعينتين مستقلتين ومترابطتين ، ت م استخدام الوسائل الاحصائية الآتية : اختبار )وت
 .ونباخكر -معادلة الفا

 وبعد استخراج المؤشرات الاحصائية ظهرت النتائج الاتية :

فاعلية الخرائط المصممة في تحصيل طلبة الصف الأول لمادة الجبر الخطي وتنمية 
الأول الذي قدم الخارطة كاملة في بداية الدرس في تحصيل تفكيرهم الرياضي ، تفوق النمط 

عدم ظهور فرق بين النمطين من حيث تنمية التفكير فضلا عن الطلبة على النمط الآخر ،
 الرياضي  .

وفي ضوء ذلك وضعت مجموعة من التوصيات منها اعتماد الخرائط المفاهيمية المصممة في 
 لبحث الحالي وضعت مقترحات لبحوث مستقبلية .تدريس مادة الجبر الخطي ، واستكمالا ل
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Abstract: 
The study aims at indentifying the efficiency of two patterns of 

presenting algebraic concept maps on the achievement and development 

of mathematical thinking for first grade students–Department of 

Mathematics/ College of Education. In order to realize this aim, the 

researcher put two null hypotheses.  

The study sample consisted of (70) first grade students–Department 

of Mathematics/ College of Education for the year 2006–2007 that were 

randomly selected and distributed into two equal classes, that represent 

the two experimental groups.  

The experimental design is adopted, using two equal groups:  

1. The first experimental group examined using the first pattern 

including the presentation of algebraic concept maps at the beginning 

of the lesson.  
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2. The second experimental group examined using the second pattern 

including the presentation of algebraic concept maps at the end of the 

lesson. 

Equivalence of the two groups is made through the following 

variables: general mark, six grade mathematics mark, students age, pre 

mathematical thinking mark prepared by the researcher.  

Two tools are mainly used in the study, the first of which is an 

achievement test prepared by the researcher including two types of items: 

subjective and semi–essays, consisting of 25 items, according to Myrle 

levels of remembering, application and exploration and validity is 

checked.           

The second tool is mathematical thinking test prepared by the 

researcher for all the university students consisting of 20 items including 

five fields: meditation, conclusions, relations, generalization and problem 

solving.  

The researcher has made nine algebraic concept maps and the 

experiment continued for the period November 20th 2006 – January  

16th 2007.   

The following statistical means are used: T–test for two 

independent and correlated samples, Alpha–Kronbach equation, KR–20 

equation, difficulty coefficient and distinguishing power.    

After calculating the statistical indicators, it has been shown that 

the designed maps are effective in understanding first grade students of 

linear algebra and developing their mathematical thinking. In addition, 

the first pattern that presented the whole map at the beginning of the 

lesson is more superior than the second one and there were no differences 

between the two patterns concerning the development of mathematical 

thinking.  

Some recommendations are made by the researcher including the 

adoption of concept maps designed in teaching linear algebra. In addition, 

some proposals for more future studies.      

 مشكلة البحث : 

الى مهنة التدريس الجامعي فهناك مقومات عديدة يجب ان تحاا  بهاا لتعطاي  نظرعند ال
ات الاعتياديااة ماان التقااديم ، فالشاايء الااذي يجااب ان لاايس فااي الاادرجو فااي تقااديم العلاام  جياادةنتااائج 
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نؤكد عليه هو محور تطاوير الطرائاق المساتخدمة فاي التادريس الجاامعي وهاذا يانعرس فاي تادريس 
ب ببساا الااى ذلااك ماان اكثاار المااواد حاجااةتعااد العلااوم بشاارل عااام والرياضاايات بشاارل خااا  التااي 

والحديثاااة ، ومااان التوجهاااات الحديثاااة فاااي  طبيعتهاااا المجاااردة لاساااتخدام الطرائاااق التعليمياااة المتنوعاااة
طرائااق التاادريس تنظاايم المااادة بشاارل )خاارائط مفاااهيم( وتقااديمها للطلبااة وتجااد الباحثتااان انااه علااى 
الرغم من اهمية الخرائط المفاهيمية وحاداثتها واهتماام كثيار مان البااحثين فاي مجاال تادريس العلاوم 

كما وانه على الارغم مان  هما(ات )على حد علمبها الا انها قليلة التطبيق في موضوعات الرياضي
نجاح الخارطة المفاهيمية في مجال التدريس كما تشير اغلب الدراسات الا ان الباحثين لام يادخلوا 

خطاوه فاي البحاث  انان تخطاو الاى ن يتقاديم وكييياة التصاميم ، وهاذا ماا دفاع البااحثتالفي تفاصيل 
 ،اختصاا  الرياضايات (ان صا  التعبيار فاي )بمااليست الاولى ولكن الخطوة الحديثاة التطبياق ر 

اختيار مادة الجبر الخطاي لأهميتاه ضامن دروس الاختصاا  فاي القسام وفاي الصاف الاول تم و 
الباحثتان نمطين من تقديم الخرائط المفاهيمية في وقت عرضها )في بداية الادرس فتبنت بالتحديد 

خدام هااذين النمطااين ماان تقااديم خارطااة بصااورة كاملااة( وفااي )نهايااة الاادرس بصااورة ناقصااة( ، واساات
متكااملا تتفاعال ميماا بينهاا بصاورة ديناميرياة للوصاول الاى  لاً جعل مان الماادة كايالمفاهيم الجبرية 

فاعلية عالية المستوى بعيدا عن تعليم هذه المادة للطلاب بمجرد حفظ واستظهار مفاهيم لا معنى 
ماان العمليااات العقليااة التااي يمارسااها الجاانس  عمليااة مهمااةبوصاافه لهااا . ويااأتي التفكياار بوجااه عااام 

وهاذا ماا يميازه  بطبيعتاه البشري مناذ نن خلقاه ت تعاالى علاى هاذه الارا . والانساان كاائن مفكار
التفكير الرياضي مان اهام انماا   دعن باقي المخلوقات ، فالاهتمام بالتفكير وانماطه نمر مهم ويع

جادت الباحثتاان ان قاد و يجب ان نضعها بالحسبان ، و  التفكير وان تنميته من الأمور المهمة التي
كما في  م الرياضيات ،اقساهناك دراسات تشير الى وجود قصور في التفكير الرياضي لدى طلبة 

. وماان اجاال تنميااة هااذا وغيرهااارياضاايات  -( لطلبااة الصااف الثالااث 2001دراسااة العاازو والرحااو )
ة تسااااعد الطالاااب علاااى ذلاااك ، وربماااا تنظااايم الماااادة طرائاااق واسااااليب تدريساااياساااتخدام فلاباااد مااان التفكيااار 

الدراسااية فااي خاارائط مفاهيميااة انساايابية سيساااعد الطالااب علااى تنميااة تفكيااره الرياضااي ، وماان جانااب اخاار  
ا مهيجهااد الباحثتااان وجااد ان اختبااارات التفكياار الرياضااي علااى المسااتوى الجااامعي قليلااة فماان هنااا وجهاات

 حاولة تنميته من خلال استخدام نمطي تقديم الخارطة المفاهيمية .لاعداد اختبار للتفكير الرياضي وم
 من خلال التساؤلين الآتيين :  مشكلة البحثوتأسيسا على ما تقدم ، يمرن تحديد 

قساااام  -ماااا فاعليااااة نمطااااين ماااان تقاااديم خاااارائط المفاااااهيم الجبريااااة فاااي تحصاااايل طلبااااة الصااااف الأول  .1
 الرياضيات ؟ 

ط المفاااهيم الجبريااة فااي تنميااة التفكياار الرياضااي لاادى طلبااة الصااف مااا فاعليااة نمطااين ماان تقااديم خاارائ .2
 قسم الرياضيات ؟   –الاول 



 …فاعلية  نمطين من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية في التحصيل  

119 

 أهمية البحث :

 لاام تكاان الرياضاايات مصاادر اغااراء للمفكاارين والفلاساافة بساابب منهجهااا فحسااب ، باال لأنهااا 
مجااال لبحااث خاالاق تاادفع اليااه حاجااات اجتماعيااة واقتصااادية ، فضاالا عاان انهااا اصاابحت اليااوم تمااد 
 العلااام الطبيعاااي باااالتنظيم العقلاااي للظاااواهر الطبيجياااة ، واصاااب  منهجهاااا او تصاااوراتها ونتائجهاااا قاااوام
العلوم الفيزيقية وبهذا تحتل الرياضيات مرانا متميازا باين العلاوم لأنهاا اكثرهاا دقاة ويقيناا ، واكتفااء 

:  1997، . )ابااراهيما ذاتياا واتصاافا بالعقلياة الخالصاة ، لاذا تعااد الرياضايات )لغاة العلام( فاي ذاتها
44 ) 

ان الرياضاايات بوصاافها مااادة دراسااية  وجااب ان تبنااى فااي ترتيااب هرمااي بحيااث يُعااد كاال 
موضااوم مطلااب اساسااي قباال دراسااة الموضااوم التااالي ، وداخاال اطااار كاال موضااوم يجااب ان تاانظم 

ا المفااهيم المفاهيم والمهارات تنظيما هرميا بحيث تبدن بالمفاهيم الأولى والمهارات البسيطة ثم تليه
الثانويااة ، والمهااارات المركبااة ومثاال هااذا التنظاايم الهرمااي يساااعد الطالااب علااى تعلاام الرياضاايات . 

 (46-45:  1997)ابراهيم ، 
وعند وضع مخطط لتنظيم خبرات منهج معين فإنه من الضروري ان نميز عناصر 

يات فان العناصر المنهج التي تستخدم كخيو  اساسية في التنظيم ، فمثلًا في منهج الرياض
المنظمة في كثير من الاحيان هي المفاهيم والمهارات ، وعلى مدرسي الرياضيات ان يميزوا هذه 

 (151:  2006المفاهيم والمهارات الأساسية وهذا يستلزم تنميتها لدى الطلبة . )حويج ، 

وبهذا يعد مدرس الرياضيات الناج  مهندس عملية التعليم فهو يخطط للدرس ويصمم 
 بيئة التعلم ويوفر مصادر متعددة وينوم في طرائق تدريسه بقصد ان يتعلم الطلبة تعلما 
متميزا ، فضلا عن كونه العنصر الاساس في العملية التعليمية ، وله دور فاعل ومؤثر ومحدد 
لنوعية مخرجات العملية التعليمية وجودتها . فمهما كان المنهج جيدا ومعاصراً او كانت 

 ، فما ان يدخل المدرس الصف حتى يصب   القادر على استثمار ما ةا والوسائط متوفر التكنولوجي
تحريك عقول الطلبة وقلوبهم ، فان عملية جودة التعليم دالة على  او امرن من البيئة الصيية

جودة ما يقوم به المدرس ، لذلك لابد من توفر خصائص جودة المدرس المتمثلة في كونه مفكرا 
ائيا ومدرسا ذا بصيرة نافذة يعرا الدروس الرياضية بطريقة واضحة مستخدما ومتمرنا وبن

 (277:  2004التقانات التربوية المناسبة . )عبيد ، 
ويأتي دور كلية التربية في مجال اعداد الطالب / المدرس وتدريبه ، وتهيئته لمهنة 

الجيد ، وهذه الجوانب  التدريس في مراحل التعليم العامة في جوانب متعددة لاعداد المدرس
تشتمل على : الجانب الثقافي العام ، والجانب المهني التربوي ، والجانب المعرفي التخصصي 

( ومن هناجاءت اهمية تقديم المادة العلمية بطرائق 23:  2005)الاكاديمي(. )محمد وحواله ، 
 تقديم المادة الدراسية. مختلفة بحيث تتناسب مع تفكيره وتهيئته للتعرف على الطرائق المنوعة ل
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وعندها بدن الاهتمام في تنظيم ابنيه للمفاهيم وتقديمها بشرل يتناسب مع بنية الخبرات 
السابقة للمتعلمين ومن المداخل المستحدثة لتعليم المفاهيم ذلك المدخل الذي بني على نساس 

تبة ترتيبا منطقيا غير نظرية اوزبل )التعلم ذو المعنى( والذي يؤكد على نن تكون المعلومات مر 
عشوائي  مع إتاحة الفرصة للمتعلم ليقوم بربطها ببنيته المعرمية ارتباطا جوهريا غير قهري  

استخدام خرائط المفاهيم  Novakلتكون نساسا لتعلم لاحق . وتطبيقا لافكار اوزبل فقد اقترح 
(Concepts mapping)  ، (  151:  1996. )الخليلي 

طريقة متسلسلة تسهل تحضير الدروس وتتابع  Novak (1995)وقد عدّها 
الموضوعات المعروضة في الدرس ، ويمرن الافادة منها للمناقشة بين المتعلمين ومدرسهم وبين 
المتعلمين انفسهم ، كما يمرن استخدامها للتقويم ايضا وذلك لتقويم ما يعرفه المتعلمون في حالتي 

 (Novak, 1995: 79-80)البدء في التدريس والاستمرار ميه 
يمرن ان تعطي الخريطة طريقا واضحا ومنظورا للطرائق والممرات التي ربما نتخذها 
لربط معاني المفاهيم في محتويات وبعد اتمام مهمة التعلم فان خرائط المفاهيم تزودنا بمخططات 

 (Novak, 1991: 18)مختصرة لما تم تعلمه . 
لا يقتصر على اكتساب المتعلم المعلومات  ان اختيار خرائط المفاهيم في التدريس

العلمية بما فيها من مفاهيم بل يتعدى ذلك الى معالجة المعلومات من خلال البحث عن الروابط 
بين تلك المفاهيم وابراز العلاقات ميما بينها فضلا عن تصحي  الفهم الخاطئ للمفاهيم العلمية 

 (Zoller, 1990: 1054)م قائم على المعنى . التي يتم تعليمها وذلك ما يؤدي الى تقديم تعل
لفهم ويؤثر في التفكير . ومن جهة اخرى فان التعليم يؤثر في التعلم ويؤثر في ا

( فتنمية التفكير من اهم نولويات التعلم بصورة عامة، وقد تنوعت اشرال 1996:13)الشارف،
  (171: 1996)الخليلي،.لرياضيالتفكير التي تسعى التربية الى تحقيقهاومن احداشراله التفكيرا

وبسب طبيعتها العقلية المطلقة ، فان الرياضيات تمتلك قيمة تنظيمية حقيقية فهي تنمي 
وتطور قوى التفكير الرياضي ، فنتائج دراسة الرياضيات تتمثل في تنمية وتطوير التفكير 

 (165:  2001الرياضي فضلا عن اكتساب المعلومات والمعرفة . )الصادق ، 
بهذا نجد ان نهداف تدريس الرياضيات في البلاد العربية ركزت على تنمية التفكير و 

 (49:  2002الرياضي بانماطه المختلفة . )المخلافي ، 
 وفي ضوء ما تقدم يمكن تلخيص اهمية البحث بما يأتي :

 تقديم طرائق تدريسية متوافقة مع الاتجاهات الحديثة في تدريس الرياضيات . .1
للتربويين والمهتمين بطرائق التدريس عن كييية اعداد خرائط المفاهيم وكييية اعطاء تصور  .2

 تنظيم المادة والمفاهيم في الرياضيات في نسق يسهل الفهم لدى الطالب . 
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خطوة الى تطوير التدريس الجامعي وافادة تدريسي مادة الجبر الخطي من البحث ،  .3
 والاستفادة من الخرائط المعدة.

 

 هدف البحث :

يهدف البحث التعرف على فاعلية نمطين من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية في التحصيل 
وتنمية التفكير الرياضي لدى طلبة الصف الأول في قسم الرياضيات / كلية التربية / جامعة 

 الموصل 
 

 فرضيات البحث : 

مجموعة التي لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطي تحصيل طلبة الالفرضية الاولى : 
درست بالنمط الاول من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية وطلبة المجموعة التي درست بالنمط الثاني 

 من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية . 
لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطي تنمية التفكير الرياضي بين طلبة الفرضية الثانية:

ن تقديم خرائط المفاهيم الجبرية وطلبة المجموعة التي المجموعة التي درست بالنمط الاول م
 درست بالنمط الثاني من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية . 

 

 حدود البحث     

 اقتصر البحث الحالي على :        
جامعة الموصل للعام الدراسي    –كلية التربية  –طلبة الصف الأول في قسم الرياضيات  .1

2006-2007 . 
 راسية لمادة الجبر الخطي والمحددة للفصل الدراسي الاول للعام الدراسي المادة الد .2

 تاليف :يحيى عبد سعيد،د.نزار حمدون شرر .–من كتاب الجبر الخطي  2006-2007
 . 2007 - 2006الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  .3

 

 تحديد المصطلحات :  

  جرائيا كالاتي :. يعرف النمطين من تقديم الخارطة المفاهيمية ا1
يقدم تدريسو مادة الجبر الخطي الخارطة المفاهيمية المعدة للموضوم المقدم في  النمط الاول : -

قسم الرياضيات الخارطة في  -بداية الدرس بشرل متكامل ويسجل طالب الصف الاول 
يفات وامثلة دفاترهم ومن بعدها يقدم التدريسي شرحا واميا للمفاهيم الواردة في الخارطة من تعر 

 حولها . 
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يقدم تدريسيو مادة الجبر الخطي الخارطة المفاهيمية المعدة للموضوم المقدم  النمط الثاني : -
ناقصة ، بعد اكتمال الشرح الوافي للمفاهيم الواردة في الدرس من تعريفات وامثلة حولها 

 رطة المقدمة . قسم الرياضيات بمساعدة المدرس اكمال الخا –ويستنتج طلبة الصف الاول 
مجموعة من الرموز والاحداث المتعلقة بالحقائق يعرف المفهوم الجبري اجرائياً بانه : . 2

الجبرية يتم تجميعها على اساس من الخصائص المشتركة على وفق مجيار محدد بحيث 
 رياضيات من تصنيف هذه العناصر تحت الاسم نفسه . –يمرن لطالب الصف الأول 

عبارة عن مخطط لتمثيل مجموعة من المفاهيم لمفاهيم الجبرية اجرائياً بانها : تعرف خرائط ا. 3
الجبرية ذات العلاقة في صورة تنظيمات متسلسلة لأسماء المفاهيم والكلمات الرابطة لها 
والاجراءات والشرو  المتعلقة بها لتشرل سلسلة خطية بسيطة نو مركبة لترتيب المفاهيم 

 رياضيات . –ف الأول الجبرية الرئيسة في الص
رياضيات لمادة الجبر  –محصلة اكتساب طلبة الصف الأول  يعرف التحصيل اجرائيا بانه : .4

الخطي المقدمة في الفصل الدراسي الاول ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها لادائه الاختبار 
 التحصيلي المعد لأغراا البحث .

رياضيات على رؤية  –رة طالب الصف الأول قديعرف التفكير الرياضي اجرائيا بانه :  .5
العلاقات التي تربط بين الافكار والمفاهيم وتأملها والقدرة على تمييز الأنما  واكتشافها وحل 
المسائل المتعلقة بالمواقف الرياضية بأسلوب علمي ، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها 

 .الطالب عن ادائه اختبار التفكير الرياضي المعد 
 

 اسات سابقةدر

بعدالاطلام على عدد من الدراسات السابقة لموضوم البحث تم تقسمها الى محورين:الاول    
متعلق بخرائط المفاهيم والثاني بالدراسات التى تناولت التفكير الرياضي ،وللتوضي  نظم عرا 

 الدراسات بشرل جدول شامل لاهم المحاور الاساسية لها،وكما يأتي: 
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 لات من الدراسات السابقة :ؤشرات ودلام
من خلال دراسة المخططات السابقة التي عرضت الباحثتان فيها ما استطاعت الحصول 

 عليه من دراسات سابقة وبتحليل المحاور الاساسية لها وجدت :

ان الدراسات التي استخدمت خرائط المفاهيم كانت محدودة جداً في اختصا  الرياضيات  -
 لوم الحياة والكيمياء ... ( . ومقتصرة على اختصا  )ع

تباينت الدراسات التي استخدمت خرائط المفاهيم في اهدافها بين مقارنتها مع الطريقة  -
الاعتيادية نو مقارنتها مع نماذج وطرائق تدريسية اخرى ، وغيرها هدف الى مقارنة نمطين من 

ثل التحصيل والاتجاهات تقديم الخرائط المفاهيمية وبيان اثرها في متغيرات تابعة مختلفة م
 والتفكير ومعالجة الاخطاء وخفض القلق واكتساب المهارات المختبرية. 

للدراسات وخاصة التي هدفت الى استخدام مقارنة نمطين  ويأتي البحث الحالي مرملا
،وبيان فاعليتها في التحصيل وتنمية  2001قديم الخرائط كما في دراسة المولى ت من

 .الرياضيالتفكير 

ا ميما يتعلق بعينة الدراسات السابقة فقد اختلفت العينات من حيث العدد والمرحلة الدراسية ام -
( بحسب المجتمع المأخوذة منه نما المرحلة فتباينت بين الابتدائية 69-32فتراوح العدد بين )

بين والجامجية .والعينة التي استخدمتها الدراسات المتعلقة بالتفكير الرياضي تراوح عددها ما 
( بحسب طبيعة البحث ومجتمعه ، كما تنوعت المراحل الدراسية من المرحلة 44-137)

الابتدائية الى الجامجية . وسيعتمد البحث الحالي طلبة المرحلة الجامجية عينة لتطبيق البحث 
عليها وبنسبة مناسبة لمجتمع البحث ، وبهذا فهي مرملة للدراسات السابقة التي طبقت على 

 لجامجية. المرحلة ا
 اماااا ميماااا يخاااص اعاااداد الخااارائط المفاهيمياااة فاختلفااات الدراساااات بعااادد الخااارائط المصاااممة باااين  -
( خارطااة علااى وفااق المااادة العلميااة والمحتااوى الدراسااي وماادة تنفيااذ التجربااة . كمااا تباااين 6-24)

ثلاثاااة اشاااهر تقريبااااً( بحساااب طبيعاااة البحاااث ، وفاااي بعاااض  –زمااان تنفياااذ التجرباااة باااين )شاااهر 
سااات اعتمااد الباااحثون علااى ماادرس المااادة فااي التاادريس وفااي بعضااها الآخاار درس الباااحثون الدرا

بانفسهم ، وسيعتمد البحث الحالي اعداد خرائط مفاهيمية جبرياة بماا يتناساب ماع محتاوى الماادة 
 الدراسية وستطبق خلال الفصل الدراسي الاول.

ها لمقاييس التفكيار مبعضاها اعتمادت كما تباينت الدراسات المتعلقة بالتفكير الرياضي في اعداد -
الاختبارات الجاهزة او المعدلة في بعض فقراتها وبعضها كان من اعداد الباحاث ، كماا اختلفات 

( مجاالات .وسايعتمد 10-3الاختبارات في عدد المجالات التي اساتخدمتها فتاراوح عاددها باين )
حلاااة الجامجياااة اماااا المجاااالات البحاااث الحاااالي اعاااداد اختباااار للتفكيااار الرياضاااي يتناساااب ماااع المر 

 فستحدد بما سيتم الاجمام عليه من قبل السادة المحرمين . 
 علاااااى وفاااااق المحتاااااوى (44-25اختلفااااات الدراساااااات بعااااادد فقااااارات الاختباااااار التحصااااايلي باااااين ) -

الدراسااااي ، وقااااد اعتماااادت الدراسااااات السااااابقة فااااي تحديااااد مسااااتويات اهااااداف الاختبااااار امااااا علااااى 
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 يااااق ، اكتشاااااف( نو مسااااتويات بلااااوم )تااااذكر ، فهاااام ، تطبياااااق ، مسااااتويات مياااارل )تااااذكر ، تطب
 تحليل( .وسيتبنى البحث الحالي مستويات ميرل في تحديد مستويات اهداف الاختبار التحصيلي. 

 

 جراءات البحثإ

 :التصميم التجريبي  .ولاا أ

تضبط كل مجموعة  اساس ننوعلى عات المتكافئة الباحثتان تصميم المجمو اعتمدت 
 الاتي :المخطط وكما هو موض  في ، الاخرى 

 (4) مخطط
 التصميم التجريبي

 المجموعة الاختبار القبلي المتغير المستقل البعدي الاختبار

 التحصيل الرياضي التفكير
 (1النمط ) تقديم الخارطة

 الرياضي التفكير
 الأولىالتجريبية 

 التجريبية الثانية (2النمط ) تقديم الخارطة

ا. تحد  يد مجتمع البحث واختيار عينته : ثانيا

جامعة  –قسم الرياضيات في كلية التربية  –تمثل مجتمع البحث من طلبة الصف الاول 
( طالبا وطالبة موزعين الى شعبتين 128البالغ عددهم ) 2007-2006الموصل للعام الدراسي 

(AB , CD( وبالطريقة العشوائية البسيطة تم اختيار شجبة )ABلتدرس باس ) تخدام الخرائط
( لتدرس باستخدام الخرائط المفاهيمية المقدمة CDالمفاهيمية المقدمة بالنمط الأول وشجبة )

بالنمط الثاني . وبعد استبعاد الطلبة المؤجلين والراسبين  والطلبة الملتحقين في القسم ما بعد 
الخطي ، احصائيا  لعدم ادائهم اختبار المتطلبات المسبقة عن مادة الجبر 2006-11-19تاريخ 

( طالبا وطالبة موزعين كما موض  في 70اصبحت عينة البحث المتضمنة في الشعبتين )
 الجدول الاتي :

 (1جدول )ال
 عينة البحث

 عدد
الطلبة 
 النهائي

 عدد المستبعدون 
الطلبة 
 الكلي

 تقديم
المتخلفين عن تأدية  المجموعة الشعبة الخارطة

 الاختبارين
المؤجلين 
 والراسبين

 تجريبية اولى AB النمط الاول 63 25 3 35
 تجريبية ثانية CD النمط الثاني 65 16 14 35
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ا. تكافؤ مجموعتي البحث :  ثالثا

لغاااارا إجااااراء التكااااافؤ بااااين المجمااااوعتين درساااات الباحثتااااان المتغياااارات التااااي لهااااا علاقااااة 
لاى افؤ لتحيادها فاي التجرباة وعوتأثيرات جانبية في متغيرات البحاث وحاددت المتغيارات التالياة للتكا

 النحو الآتي :
المتوساااطات  ( لعينتاااين مساااتقلتين للتحقاااق مااانt-Testوقاااد تااام اساااتخدام الاختباااار التاااائي )

الحسااابية لمتغياارات التكاااافؤ فااي مجمااوعتي البحاااث ، والجاادول التااالي يوضااا  متغياارات واجاااراءات 
 التكافؤ احصائيا بين مجموعتي البحث .

 (2جدول )ال
رات متغيلحسابي والانحراف المعياري لكل مجموعة مع قيمة )ت( المحسوبة والجدولية الوسط ال

 التكافؤ

التجريبية  القيمة التائية
 الثانية

التجريبية 
 الأولى

 المتغيرات
 المحسوبة الجدولية

 العدد 35 35

1.997 
عند 
مستوى 
دلالة 
(0.05) 

ودرجة 
 68)حرية 

0.389 
 ابيالوسط الحس 72.485 72.371

 المعدل العام
 الانحراف المجياري  1.521 0.843

0.186 
درجة  الوسط الحسابي 77.4 77.885

 الانحراف المجياري  11.443 10.408 الرياضيات

0.411 
 الوسط الحسابي 18.571 18.685

 العمر الزمني
 الانحراف المجياري  1.312 0.993

0.897 
تطلبات الم الوسط الحسابي 18.6 17.314

 الانحراف المجياري  5.481 6.52 المسبقة

0.86 
التفكير  الوسط الحسابي 11.429 12.4

 الانحراف المجياري  5.06 4.367 الرياضي

 ويتضااااا  مااااان الجااااادول الساااااابق ان جمياااااع القااااايم المطلقاااااة لاااااا )ت( المحساااااوبة اقااااال مااااان 
توساااطي المجماااوعتين فاااي قيماااة )ت( الجدولياااة وهاااذا يااادل علاااى عااادم وجاااود فااارق احصاااائي باااين م
 متغيرات التكافؤ وبهذا تعد المجموعتان متكافئتين عند تلك المتغيرات . 
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نفسااه بعااد اتفاااق الباحثتااان معااه  (*)كمااا تاام تاادريس كلتااا الشااعبتين ماان قباال ماادرس المااادة
واطلاعااه علااى الخطااط التدريسااية والخاارائط المفاهيميااة لكاالا النمطااين وتدريبااه علااى خطااوات تنفيااذ 

 . 2007-1-16ولغاية  2006-11-20من قتين .وبوشر بتدريس المجموعتين ابتداءً الطري
 

ا. مستلزمات البحث :   رابعا

 تحديد المادة العلمية :  

 تم تحديد المادة الدراساية المقارر تدريساها فاي الفصال الدراساي الأول لماادة الجبار الخطاي
للصااف الأول والمتضاامنة : انااوام  المصاافوفات .العمليااات الحسااابية علااى المصاافوفات . معرااوس 

المصافوفة  المصفوفة . المحددات . خوا  المحددات . منقول المصفوفة . المصفوفة المتعامدة.
. طريقاااة كريمااار .والموزعاااة علاااى ثااالاث مفاااردات اساساااية : المصااافوفات ، المحاااددات ، المتناااظرة 

 طرق حل المعادلات .
 

 خرائط المفاهيم :  إعداد

بعاااد تحليااال البااااحثتين لمحتاااوى ماااادة الجبااار الخطاااي للموضاااوعات الساااابقة الاااذكر متخاااذة 
يتفاارم منهااا ماان المفهااوم كوحاادة للتحلياال ، وضااعت هااذه المفااردات علااى شاارل مفاااهيم عامااة ومااا 

مفاهيم فرعية وخطوات وشرو  متعلقة بها ، تنظم جميعها بشرل خارطة انسايابية توضا  المفاردة 
،  ( خاارائط كاال واحاادة منهااا متعلقااة بااالمفردات السااابقة الااذكر9المختااارة . وبهااذا اعاادت الباحثتااان )

 حرماااااين وقامااااات الباحثتاااااان بعااااارا جمياااااع خااااارائط المفااااااهيم التاااااي تااااام تصاااااميمها علاااااى لجناااااة الم
وذلاااك للتأكاااد مااان صااالاحيتها العلمياااة ودقاااة الخارطاااة وتغطيتهاااا للموضاااوم المحااادد وقاااد تااام الأخاااذ 

 ( 1بالملاحظات التي اوردها المحرمون واصبحت بشرلها النهائي الصال  للتطبيق)ملحق 
 

 اعداد الخطط التدريسية : 

يمياااة كماااا اعتمااادت الباحثتاااان نماااوذجين مااان الخطاااط بحساااب نماااط تقاااديم الخارطاااة المفاه
 موض  ادناه : النمط الأول : تقديم الخارطة المفاهيمية الجبرية كاملة في بداية الدرس . 

 النمط الثاني : تقديم الخارطة المفاهيمية الجبرية الناقصة في نهاية الدرس . 
( خطااة تدريسااية بحسااب المحتااوى الرياضااي ولكاال نمااط ماان 14حيااث وضااعت الباحثتااان )

المفاهيميااة .وقااد تاام عاارا نمااوذج ماان كاال نمااط ماان الخطااة التدريسااية علااى انمااا  تقااديم الخاارائط 
 المحرمين للخروج بصيغتها النهائية  .

 
                                           

 صديق محمود ، قسم الرياضيات ، كلية التربية ، اختصا  الجبر . د. عمار  (*)
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ا . اداتا البحث :   خامسا

 الاختبار التحصيلي : 

الاختبار التحصيلي بحسب جدول المواصفات حيث صيغت اهداف نسئلة تم اعداد 
المنوعة بين سئلة يق ، الاكتشاف( واعتمدت الأعلى وفق مستويات ميرل )التذكر ، التطبسئلة الأ

الحل ،وتم التحقق من صدق المحتوى والصدق الظاهري للاختيار نسئلة الاختيار من متعدد و 
وذلك بعرضه على لجنة من المحرمين لبيان رنيهم حول صياغة فقرات الاختبار وسلامتها 

و إضافة ، علما ان الباحثتين العلمية واللغوية وكانت ردود لجنة المحرمين من دون حذف ن
% لقبول الفقرة وصلاحيتها . ويعد اعتماد جدول المواصفات في اعداد  80اعتمدت نسبة اتفاق 

الاختبار صادقا من حيث فقرات الاختبار معروسا للتحقق من صدق المحتوى ، وعليه يعد 
توزيع الدرجة ، فتم وفي ضوئها حددت سئلة اعدت الباحثتان اجابة نموذجية للأ المحتوى . كما

تصحي  الفقرات الموضوعية باعطاء درجة واحدة للاجابة الصحيحة وصفر للاجابة الخاطئة 
بالنسبة للسؤال )الأول والثالث والسابع( ، وتعامل الاجابة المتروكة على انها خاطئة . اما 

الحل. وبهذا  ( كلٌ بحسب خطوات10–4فيها بين )سئلة الفقرات شبه المقالية فتراوحت درجة الأ
 ( درجة .50بلغت الدرجة الكلية للاختبار )

 وباسااااااااتخدام القااااااااوانين المناساااااااابة لاسااااااااتخراج معاماااااااال الصااااااااعوبة للفقاااااااارات الموضااااااااوعية 
(وعاادت نساابة جياادة ومقبولااة وبهااذا 0.80–0.41وشاابه المقاليااة تااراوح ماادى صااعوبة الفقاارات بااين )

للفقاارات الموضااوعية وشاابه المقاليااة تااراوح ابقااي الاختبااار علااى فقراتااه .وباسااتخدام قااانوني التمييااز 
 ( وتعد فقرات جيدة . 0.57 – 0.24مدى تمييز الفقرات بين )

الفا  -كماتم حساب معامل ثبات التجانس للاختبار التحصيلي باستخدام معادلة كرونباخ 
( 0.72لصاالاحيتها فااي الاختبااارات المنوعااة )المقاليااة والموضااوعية( وبلااغ معاماال ثبااات الاختبااار )

 وتعد درجة مقبولة للثبات .
 

 اختبار التفكير الرياضي : 

ارتأت الباحثتان اعداد اختبار تفكير رياضي يميل الى الواقجية في تنفيذ الاختبار لضمان 
 مصداقية اجابة الطالب على الفقرات ،ومرت مرحلة اعداد الاختبار بالخطوات الاتية : 

طلعااات الباحثتاااان علاااى مجموعاااة مااان الدراسااااات بعااااد ان اتحديدددد مجدددالات التفكيدددر الرياضدددي : 
. ياضاي بشارل خاا  بانماطاه  المختلفاةوالابحاث والادبيات المتعلقة بالتفكير عاماة وباالتفكير الر 

( مجالات للتفكير الرياضي ، وبعد القراءة المتمعناة والمستييضاة لمجاالات التفكيار 10تم حصر )
ووضاعها فاي اساتبانة مفتوحاة  . وزعات علاى الرياضي تم تقديم تعريف لكل مجال مان المجاالات 

مجموعة من المحرمين، الغرا منهاا تحدياد مجاالات اختباار التفكيار الرياضاي التاي تتناساب ماع 
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% مان  80طلبة قسم الرياضيات ، وحددت الباحثتان المجالات التالياة التاي حصالت نسابة اتفااق 
ر التاااأملي ، التفكيااار الاساااتنتاجي ، آراء المحرماااين لاعتمادهاااا فاااي اعاااداد الاختباااار وهاااي : التفكيااا

 التفكير العلاقي ، التعميم ، حل المسألة . 
وبعااد المراجعااات للبحااوث والادبيااات التااي تناولاات الموضااوم والاطاالام علااى مقاااييس ماان 

( ، 2002( ودراسااااة )الشااااارم ،  1982اختبااااار التفكياااار الرياضاااااي كمااااا فاااااي دراسااااة )شاااااطناوي ، 
( . واعتمااااد مصاااادر رياضاااية خاصاااة،تمت صاااياغة 2006،  ( ، و)المختاااار2003و)العاااديني ، 

( فقاارات لكاال مجااال ماان 4( فقاارة موزعااة بواقااع )20فقاارات اختبااار التفكياار الرياضااي مرونااة ماان )
 مجالات التفكير الرياضي الخمسة . 

وتاام التحقااق ماان الصاادق الظاااهري للاختبااار ، بعرضااه علااى مجموعااة ماان المحرمااين ماان 
% ماان آراء  80رائااق تاادريس الرياضاايات، واعتماادت نساابة اتفاااق ذوي اختصااا  الرياضاايات وط

المحرمين وقد حصلت جميع فقرات الاختبار على موافقتهم من دون حذف نو تعاديل وبهاذا يراون 
 الاختبار المٌعد صادق ظاهريا . 

وتااام اعطااااء درجتاااين للاجاباااة الصاااحيحة وصااافرا للاجاباااة الخاطئاااة وهنااااك بعاااض الفقااارات 
( بعاد التعاديل ، وتعامال الاجاباة المتروكاة 18،  1( كما فاي فقارة )2-0بين )تتحمل ان نضع ما 

( درجاااة وقاااد وضاااعت الباحثتاااان 40كاجاباااة خاطئاااة ، وباااذلك فاااان الدرجاااة الكلياااة للاختباااار تبلاااغ )
استمارة كانموذج للاجابة عليها.وتم استخراج القوة التمييزية لكل فقارة مان فقارات الاختباار بتطبياق 

( .وتام التحقاق مان ثباات 0.81-0.25،وبهذا تراوحت درجات التمييز للاختبار بين )قانون التمييز
%وبهذا عد الاختبار جاهزا للتطبيق 82اتساقة الداخلي باستخدام معادلة الفا كرونباخ حيث بلغت 

 . (ملحق
 

ا. تطبيق التجربة :  سادسا

قسم  –الاول طبقت الباحثتان اختبار التفكير الرياضي على مجموعتي البحث )الصف 
، بوصفه اختبارا قبليا ، إذ تم هذا  20/11/2006بتاريخ  (AB , CD)الرياضيات بشعبتيه 

التطبيق بمساعدة من التدريسيين واشرفت الباحثتان على التطبيق ، واعطاء التعليمات والارشادات 
نخذ موافقة  وكييية الاجابة عن الاختبار .وقدتم الاتفاق مع مدرس مادة الجبر الخطي ،ومن بعد

رئيس قسم الرياضيات لتنفيذ التجربة،تم تدريب مدرس المادة على النمطين من خلال إطلاعة 
على الاطار النظري المتعلق بالخارطة المفاهيمية وخطوات التدريس بها والخطط التدريسية 

في يوم وانتهى  2006- 11-20المعدة من قبل الباحثتين .اذ بدن تنفيذ التدريس في يوم الاثنين 
. اذ تم التدريس على وفق ( نربع ساعات لكل مجموعة اسبوعيا4، بواقع )16/1/2007ثاء الثلا

 الخطوات الواردة في كل نمط وكالآتي : 
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يتضمن النمط الأول تقديم خارطة المفاهيم الجبرية في بداية الدرس ( :1النمط الأول )
المدرس برسم الخارطة المفاهيمية  وتعد بمثابة مقدمة عن موضوم الدرس الجديد ، حيث يبدن

المخصصة للدرس او تتضمن دروس لاحقة على السبورة ومن بعدها يطلب من الطلبة ان ينقلوا 
 الخارطة في دفاترهم .وبعدها يقوم المدرس باعطاء تعريفات لكل مفهوم من مفاهيم

م المدرس بمشاركة الخارطة ، واعطاءمثال يقوم المدرس بحله . ومن بعدها اعطاء مثال آخر يقو  
الطلبة بحله . وهرذا .ان الهدف من رسم المدرس للخارطة المفاهيمية بنفسه على السبورة وعدم 
تقديمها للطلبة بشرل مصورات هو استفادة الطلبة من التعرف على طريقة رسم الخارطة وكييية 

الب طريقة تنظيم المفاهيم من الأكثر عمومية الى الأقل بشرل هرمي ، عسى نن يرون للط
 جديدة في ترتيب وتنظيم المفاهيم العلمية ويستفاد منها في مواقف اخرى . 

يتضمن النمط الثاني تقديم خارطة المفاهيم الناقصة في نهاية الدرس ( : 2النمط الثاني )
, اذ يبدن المدرس بطرح المفهوم بشرل متسلسل تعريف المفهوم وشرح المفاهيم الفرعية المتعلقة 

الرئيس .اعطاء مثال يقوم المدرس بحله , ومن بعدها اعطاء مثال آخر يقوم بحله  بالمفهوم
بمشاركة الطلبة . وهرذا .... وفي نهاية عرا الموضوم يبدن المدرس برسم الخارطة المفاهيمية 
بشرل متسلسل من وضع المفهوم الرئيسي , ولكن تكون ناقصة ويتم ملئ المواقع الفارغة في 

المدرس المقدمة عن الخارطة المفاهيمية . وبهذا نسئلة اجابة الطلبة عن  الخارطة من خلال
يرون اسلوب ملئ نواقص الخارطة بمشاركة المدرس مع الطلبة , وبعد اكمال الخارطة يقوم 
الطلبة بنقل الخارطة في دفاترهم .وتكون هذه الخارطة الناقصة وتقديمها في نهاية الدرس بمثابة 

عن مدى استفادتهم من الدرس , وكذلك بوصفها ملخص سبوري متكامل  تقويم المدرس لطلبته
حول الموضوم . وتم تطبيق اختبار التحصيل بعد الانتهاء من تدريس المادة المحددة للتجربة 

(  وتم تحديد هذا الموعد بالاتفاق المسبق مع الطلبة .تم إعادة تطبيق 2007-1–17بتاريخ )
( وصححت الإجابات AB , CD( للشعبتين)28/2/2007) اختبار التفكير الرياضي بتاريخ

  بالأسلوب السابق نفسه والمتبع عند تطبيق الاختبار في بداية التجربة .

 

ا. الوسائل الإحصائية :   سابعا

 استخدمت الباحثتان الوسائل الإحصائية في تحليل بيانات بحثها وهي : 
 كافؤ وتحقيق الفرضيات. الاختبار التائي لعينيتين مستقلتين لأغراا الت1

 (86:  2000)المنيزل ، 
الاختبار التائي لعينتين مترابطتين للتحقق من فرضيات البحث الخاصة بنمو التفكير الرياضي .2

 (105:  2000لمجموعتي البحث  )المنيزل ، 
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 عرض النتائج : 

والانحراف للتحقق منهاتم حساب الوسط الحسابي :  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى. 1
المجياري لدرجات الاختبار التحصيلي و باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين , ادرجت 

 النتائج في الجدول الاتي :
 (6جدول )ال

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

 الانحراف
 ري المعيا

 القيمة المطلقة  ) ت(
 الجدولية المحسوبة

 7.678 39.571 35 التجريبية الاولى
4.02 1.997 

 7.902 32.086 35 التجريبية الثانية

وبملاحظة النتائج السابقة نجد نن قيمة )ت( المحسوبة نعلى من قيمة ت الجدولية 
( وبذلك ترفض الفرضية الصفرية 68( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )1.997البالغة )

الأولى , وهذا يعني تفوق تحصيل طلبة المجموعة التجريبية الأولى الذين درسوا على وفق النمط 
الأول من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية على نداء طلبة المجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا 

برية في الاختبار التحصيلي. نجد نن هناك الج معلى وفق النمط الثاني من تقديم خرائط المفاهي
تفوقا دالا إحصائيا للمجموعة التجريبية الأولى على المجموعة التجريبية الثانية مما يدل على ان 
استخدام النمط الأول من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية كان له الأثر الايجابي في تحصيل الطلبة 

تقديم خارطة المفاهيم الجبرية في بداية الدرس اذ  , وهذا يدل على الدور الفاعل في تقنية
ساعدت الطلبة على تنظيم الحقائق والمفاهيم وإجراءات العمليات الجبرية وربط هذه المفاهيم مع 

في حل كثير من المسائل الجبرية , اذ كوّن  ابعضها وربط المعلومات والشرو  لاستخدامه
رل في بداية الدرس وفي ضوء ذلك التصور يبني الطالب  تصوراً عاماً عن المادة المقدمة ك

التي تضمها مادة الجبر  ةمفاهيمه اللاحقة . ويرون الطالب على إطلام عام بالأمور الرياضي
الخطي . اذ اكدت بعض نظريات التعليم على ان تقديم مقدمة شاملة كصورة مصغرة عن 

تنظيم افكار الطالب حول المادة  الموضوم سواء كانت مفاهيم ام مبادىء ام اجراءات تساعد على
ومن ثم يستطيع استيعابها وتوظيفها في مواقف علمية مختلفة . وبهذا تفوق طلبة المجموعة 

 الاولى على الثانية . 
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للتحقااق ماان هااذا تاام حساااب الفاارق بااين درجااات الاختبااار  :النتددائج المتعلقددة بالفرضددية الثانيددة. 2
مااااوعتين واسااااتخراج المتوسااااط الحسااااابي والانحااااراف القبلااااي والبعاااادي لكاااال طالااااب ولكلتااااا المج

المجياااري للفاارق وباسااتخدام الاختبااار التااائي لعينتااين متاارابطتين , ادرجاات النتااائج فااي الجاادول 
 الآتي :                  

 (9جدول )ال
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للفرق بين درجات الاختبارين القبلي والبعدي للتفكير 

 لمجموعتي البحث الرياضي

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 القيمة المطلقة  ) ت(
 الجدولية المحسوبة

 4.492 8.00 35 التجريبية الاولى
0.538 1.997 

 3.433 7.486 35 التجريبية الثانية

دولية ( اقل من قيمة ت الج0.538يتض  من الجدول السابق ان قيمة ت المحسوبة )
( , وبذلك تقبل الفرضية الصفرية 68( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )1.997البالغة ) 

الثانية وهذا يعني انه لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين مجموعتي البحث في تنمية التفكير 
 الرياضي . 

العام  وهذا يدل على ان الخريطة المقدمة بشرل متكامل اعطت الطالب فرصة الإطلام
التي تضمنتها مادة الجبر الخطي . اذ اكدت بعض نظريات التعليم على ان  ةبالأمور الرياضي

تقديم مقدمة شاملة كصورة مصغرة عن الموضوم سواء كانت مفاهيم ام مبادىء ام اجراءات 
تساعد على تنظيم افكار الطالب حول المادة ومن ثم يستطيع استيعابها وتوظيفها في مواقف 

مختلفة . وبهذا تفوق طلبة المجموعة الاولى على الثانية .الا ان النتائج الإحصائية لا  علمية
تدل على وجود فرق ذي دلالة معنوية بين المجموعتين في تنمية التفكير الرياضي , رغم إنه 
ظهرت فروقات في التفكير الرياضي بين الاختبارين القبلي والبعدي , وكان فرق درجات 

 متقاربا، وتعزي الباحثتان هذا التقارب انه ربما يعود إلى نمور منها : نلتجريبيتيالمجموعتين ا
ان تقديم الخارطة المفاهيمية برلا النمطين نعطى الطالب إمرانية الاستفادة من كييية ترتيب  .1

المفاهيم والإجراءات المتعلقة به في نسق منظم سواء في بداية الدرس نو نهايته وانعراس 
 اختبار التفكير الرياضي .نسئلة كيره السليم في الإجابة عن ذلك على تف

على الرغم من نن فرق النمو في المجموعة )الأولى( نفضل من المجموعة )الثانية( إلا إن  .2
هذا الفرق غير دال إحصائيا ونرجع السبب في ذلك إلى قصر  المدة الزمنية لتطبيق التجربة 

 والبالغة فصلا دراسيا واحداً .
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 ستنتاجات :الا 

 وفي ضوء نتائج البحث استنتجت الباحثتان الاتي : 
 فاعلية النمط الأول من تقديم خرائط المفاهيم الجبرية في تحصيل مادة الجبر الخطي .  .1

 فاعلية النمطين من تقديم خارطة المفاهيم الجبرية في تنمية التفكيرالرياضي لكل مجموعة.  .2

نمية التفكير الرياضي وفق النمطين من تقديم عدم ظهور فرق ذي دلالة إحصائية في ت .3
 الخارطة المفاهيمية .

 من الممرن استخدام تقنية خرائط المفاهيم في مادة الجبر وبرلا النمطين من التقديم .  .4

نهمية خرائط المفاهيم في ترتيب وتنظيم المادة العلمية, بحيث يستطيع الإنسان نن يقوم  .5
 طريقة يستفاد منها في كثير من المجالات.  يرة نسرم, وهبترتيب نفكاره وتذكر الأشياء بصو 

 

 التوصيات:

توصي الباحثتان القائمين على تدريس الرياضيات والمهتمين بمجال  , النتائج في ضوء
 التربوي بالتالي: التخطيط والتطوير

 اعتماد الخرائط المفاهيمية في تدريس مادة الجبر الخطي .  .1

يمية والتفكير الرياضي كمادة نظرية في مادة طرائق التدريس إضافة موضوم الخرائط المفاه .2
 والتربية العملية .

إدخال تصميم خرائط المفاهيم وطرائق تقديمها في  مادة التربية العملية لطلبة المرحلة الرابعة  .3
 في نقسام كلية التربية , ليستفيدوا منها في تطوير قدراتهم في تقديم المادة العلمية .

ط مفاهيمية اخرى لمواد رياضية مختلفة من المواد التي تدرس في قسم تصميم خرائ .4
 الرياضيات , واستخدام إحدى تقديم نمطيها .

إضافة موضوم التفكير الرياضي وإمرانية تنميته من خلال الدروس العلمية للرياضيات  .5
 بجميع تخصصاتها نو من خلال دروس تدريبية خاصة . 

 

 المقترحات :

 الحالي تقترح الباحثتان اجراء الدراسات الآتية : استكمالا للبحث 
دراسة فاعلية خرائط المفاهيم في موضوعات رياضية نخرى وفي مراحل مختلفة بما يتناسب  .1

 مع طبيعة المرحلة الدراسية .

 المعلومات والاتجاهات. المفاهيم مع متغيرات نخرى كاستبقاء نثر تقديم خرائط معرفة .2
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