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Logical intelligence Athlete and its relation to the skill of 

decision-making in students of faculties of Education in the 

province of Baghdad 

Prof. phd Rafid Bahar Ahmed Mayouf 

Assit teacher. Ban Hassan Majeed 

The aim of the research is to identify the nature of the mutual relationship between the 

logical mathematical intelligence and decision-making skills of the students of computer 

science departments in the faculties of education in Baghdad governorate. Students of 

the second stage of computer science departments were identified in the college yard to 

conduct the experiment. The sample size of the study was 200 students. For the 

purpose of collecting data for the experiment, two tests were constructed as follows: 

Logical mathematical intelligence test. Test the skill of decision making. Statistical 

analyzes were performed, and the results are: 

1- Students in computer science departments have logical mathematical intelligence 

compared to the mathematical average, which has a comparative hypothesis. 

2- And Students have the skill of decision-making compared to the average hypothesis 

compared to them. Female superiority over males in decision-making skill testing. 

3- ere is a correlation between logical mathematical intelligence and decision-making 

skills for students as a whole no difference between male and female students .
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L'intelligence mathématique logique et son 
lien avec la capacité de prise la décision chez 
les étudiants des facultés d'éducation du 
gouvernorat de Bagdad 

 

Prof. D: Rafid Bahr Ahmed Al Ma'youf… 
M. Ajoint: Ban Hassan Majid… 

La recherche vise à identifier la nature de la relation mutuelle 

entre l'intelligence mathématique logique et la compétences en 

matière de prise la décision chez les étudiants des départements 

d'informatique dans les facultés d'éducation de gouvernorat de 

Bagdad. Les étudiants de la deuxième classe de départements 

d'informatique ont été identifiés dans la cour du collège pour faire le 

test. La taille de l'échantillon de l'étude était 200 étudiants. Et pour 

collecter des données du test, on a construit deux tests comme suit: 

Test d'intelligence mathématique logique. Test de compétences de 

prise la décision. Les analyses statistiques ont été effectuées et les 

résultats sont les suivants: 

1 - Les étudiants des départements d’informatique ont une 

intelligence mathématique logique comparée à la moyenne 

mathématique, qui a une hypothèse comparative. 

2. Les étudiants ont la compétence pour prendre la décision par 

rapport à la moyenne de l'hypothèse à laquelle elle a été comparée. 

La supériorité des femmes sur les hommes dans la prise de décision. 

3 - Il existe une corrélation entre l'intelligence mathématique 

logique et les capacités de prise la décision de l'ensemble des 

étudiants où il n'ya aucune différence entre les étudiants et les 

étudiantes. 
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  :البحثمشكلة 

ــات الریاضــــیة وتمكیــــنهم مــــن  ــارف والمعلومــ ــوع إكــــساب المتعلمــــین المعــ ــد موضــ یعــ

لمــشكلات الریاضــیة مــن التفكیــر المنطقــي الریاضــي واتخــاذ القــرارات الــصائبة فــي حــل ا

 National Science(المهام الأساسیة التي نقوم علیها أهداف تدریس الریاضیات 

Teacher Assocation,2006(.  

ولكـــون التفكیـــر لا ینفـــصل عـــن الـــذكاء، إذ أنهـــا قـــدرات عقلیـــة متداخلـــة وبالتـــالي   

سألة وراثیة تعتمد یفسر أحدهما الأخر، وهما أمران أساسیان للعملیة التربویة، فالذكاء م

ـــین معـــا، فـــي حـــین أن  ــى مـــزیج مـــن الاثن علـــى الجینـــات أو علـــى البیئـــة المبكـــرة أو علـ

ــى الخبــــرة  ــشطة علــ ــا أنــ ــارس الــــذكاء مــــن خلالهــ ــارة العاملــــة التــــي یمــ التفكیــــر یمثــــل المهــ

  .)2000:271،السرور(

إلا أن الملاحظ عن الأداء التدریـسي الـشائع علـى مـستوى القطـر یـشیر الـى تركیـز 

لمدرسین على الحفظ والتلقین للمعلومات الریاضیة وحشو أذهان الطلبة بالمعارف دون ا

تعلیمهم كیفیة التفكیـر وكیفیـة اسـتخدام ذكـاءاتهم ومنهـا الـذكاء المنطقـي الریاضـي الـذي 

ــى تعلــــیمهم كیفیــــة  ــب فــــي أي مرحلــــة دراســــیة عنــــه  اضــــافة الــ  ّاتخــــاذلا غنـــى لأي طالــ

 الهائــل مــن المعلومــات المتاحــة لهــم ممــا یــدفعهم إلــى القــرارات الــصائبة فــي ضــوء الكــم

الحفـــظ الآلـــي أكثـــر ممـــا یـــشجعهم علـــى التفكیـــر واســـتخدام ذكـــاءاتهم فـــي اتخـــاذ قـــرارات 

ـــــة ــ ــ ــاتهم الیومیــ ــ ــ ــ ــي حیـــ ــ ــ ــ ــ ـــتهم أو ف ــ ــ ــ ــــي دراســ ــ ــ ـــهم فـــ ــ ــ ــ ــي تعترضـ ــ ــ ــ ــــشكلات التـــ ــ ــ ــائبة للمـــ ــ ــ ــ  صــ

  .)٢:٢٠١٠حسون،(

العلاقة الارتباطیة  دراسة هذه المشكلة للوقوف على طبیعة انوعلیه فقد ارتأ الباحث

عند طلبة المرحلة الثانیة في ر  القراّاتخاذبین كل من الذكاء المنطقي الریاضي ومهارة 

وقــد تــم تحدیــد المــشكلة  .أقــسام علــوم الحاســبات فــي كلیــات التربیــة فــي محافظــة بغــداد

  :بالإجابة عن التساؤلات الآتیة

یــة فــي محافظــة بغــداد هــل یمتلــك طلبــة أقــسام علــوم الحاســبات فــي كلیــات الترب-١

الــذكاء المنطقــي الریاضــي؟ وهــل هنــاك فـــرق بــین الطــلاب والطالبــات فــي هـــذا 

  الذكاء؟
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 القـــرار؟ وهـــل هنـــاك فـــرق بـــین الطـــلاب ّاتخـــاذهـــل یمتلـــك هـــؤلاء الطلبـــة مهـــارة -٢

  والطالبات في هذا المتغیر؟

رارعنـد  القّاتخـاذهل هناك علاقة ارتباطیة بین الذكاء المنطقي الریاضي ومهارة -٣

  طلبة أقسام علوم الحاسبات في كلیات التربیة في محافظة بغداد؟ وما نوعها؟ 

  ما طبیعة هذه العلاقة الارتباطیة حسب متغیر الجنس؟ وما نوعها؟-٤

  :  البحثأهمیة

: أشیر إلى استعمال الذكاء في القرآن الكـریم فـي مواقـع عـدة منهـا، فـي قولـه تعـالى

ٍوانــي مرســلة إلــیهم بهدیــة " ٌ ّ َفنــاظرة بــم یرجــع المرســلونٕ
ِ ، وهــذا )٣٥ســورة النمــل، الآیــة " (ٌ

دلیــل علــى اســتخدام بلقــیس لمهــارات تفكیریــة مــسخرة لــذكائها عنــدما أرســلت بهدیــة إلــى 

نبي االله سلیمان علیه السلام وكان الهدف من الهدیة أن یكف سلیمان عن قومهـا وعـن 

  .محاربتهم

ات مـن خــلال معالجـة البیانــات الخــام ویوصـف الــذكاء بأنـه عملیــة معالجـة للمعلومــ

). McDowell ,2009:11-12(قبل تفسیرها وتبویبها إلى معلومات مفهومة ومفیدة 

كمــا یعــد الــذكاء ذخیــرة الإنــسان فهــو یكــسبه قــوة الفطنــة وبلــوغ النجــاح، ویعتبــر الــذكاء 

د أو المنطقي الریاضي من انواع الذكاءات المهمة اذ یؤشر القدرة على استخدام الأعـدا

، واجــراء )ربــط الــسبب بالنتیجــة(الأرقــام بفاعلیــة، اضــافة الــى إدراك العلاقــات المنطقیــة 

عملیات التصنیف، والاستنتاج، والتعمیم، واختبار الفروض، وكذلك القدرة علـى التفكیـر 

ًالمنطقــي، كمــا یــشتمل الــذكاء المنطقــي الریاضــي القــدرة علــى تحلیــل المــشكلات منطقیــا 

ّإن هذا النوع من الذكاء یغطي مجمل . ًالریاضیة وتحري القضایا علمیاوتنفیذ العملیات 

القدرات الذهنیة، التي تتیح للشخص ملاحظة عدد مـن الفـروض الـضروریة واسـتنباطها 

  )Grow,1988,12.(ووضعها لإیجاد الحلول للمشكلات التي تعترضه

 بین الذكاء وتتضح أهمیة هذا البحث في الوقوف على طبیعة العلاقة الارتباطیة

 الطلبة لطلبة الجامعة بوصفها الفئة المثقفة التي ّاتخاذالمنطقي الریاضي ومهارة 

  . تساعد على تطویر المجتمع وتقدمه والتي تمثل حاضر الأمة ومستقبلها
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  :لبحثالأهمیة النظریة ل

ُبناء التعلیم وتطویره بحیث تراعى المناهج الدراسیة على أساس تنمیة  -١

عددة ومنها الذكاء المنطقي الریاضي ومهارات التفكیر العلیا الذكاءات المت

ّإذ تكمن أهمیة مهارة اتخاذ القرار . ّومنها مهارة اتخاذ القرار بین الأفراد

بوصفها أحدى مهارات التفكیر العلیا التي یحتاج إلیها المتعلم في حیاته 

 المناسب من الدراسیة والشخصیة للحكم على معقولیة النتائج واختیار البدیل

 .بین عدة بدائل مقترحة

ٕاسهامة متواضعة في رفد المكتبة المحلیة واثارة انتباه الباحثین لإجراء المزید  -٢

 القرار في الریاضیات، لسد النقص في ّاتخاذمن البحوث في مجال مهارة 

  .هذا المجال

  :لبحثالأهمیة التطبیقیة ل

ت فــي كلیـات التربیــة فــي الوقـوف علــى مـدى امــتلاك طلبـة أقــسام علــوم الحاسـبا -١

محافظة بغداد للذكاء المنطقي الریاضي، وتقدیم اختبار لقیاس الذكاء المنطقـي 

 طبیعـــة عرفـــةوم. الریاضـــي إلـــى المتخصـــصین والبـــاحثین فـــي مـــادة الریاضـــیات

العلاقـــة الارتباطیـــة بـــین الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي ومهـــارة اتخـــاذ القـــرار لـــدیهم 

 .وبحسب متغیر الجنس

ــد تـــساع -٢ ــین بالعملیـــة التعلیمیـــة والبـــاحثین علـــى تـــصمیم قـ د نتـــائج البحـــث المهتمـ

ــذكاء المنطقـــي الریاضــــي  ـــى تنمیـــة الـ ـــة متنوعـــة تهـــدف إل ــادیة تدریبی ـــرامج إرشـ ب

ّومهــارة اتخــاذ القــرار بغیــة زیــادة التحــصیل الأكــادیمي لــدى الدارســین بالمــدارس 

 .والجامعات

  : البحثهدف 

أقـسام علـوم الحاسـبات فـي كلیـات التربیـة الذكاء المنطقي الریاضي عند طلبة  -١

 .في محافظة بغداد
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ّمهــارة اتخــاذ القــرار عنــد  طلبــة أقــسام علــوم الحاســبات فــي كلیــات التربیــة فــي  -٢

 .محافظة بغداد

طبیعـــة العلاقـــة الارتباطیـــة واتجاههـــا بـــین الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي ومهـــارة  -٣

ت التربیـة فـي محافظـة ّاتخاذ القرار عند طلبـة أقـسام علـوم الحاسـبات فـي كلیـا

 .وطبیعة هذه العلاقة بحسب متغیر الجنس. بغداد

  :البحثفرضیات 

  :لتحقیق هدف البحث والإجابة على أسئلته، صیغت الفرضیات الصفریة الآتیة

بــین متوســـط ) 0.05(لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة عنــد مــستوى الدلالــة  -١

حلة الثانیة في أقسام علـوم الأداء الحقیقي ومتوسط الأداء الفرضي لطلبة المر

ـــبات ـــات التربیـــــة/ الحاســ ـــي / كلیــ ــذكاء المنطقــ ــ ــار الـ ــ ــــي اختبـ ــداد فـ ــ محافظـــــة بغـ

  .ّالریاضي المعد لأغراض هذا البحث

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2 

بــین متوســـط ) 0.05(لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة عنــد مــستوى الدلالــة  -٢

/ اتهـــا فـــي أقـــسام علـــوم الحاســـباتدرجـــات أداء طـــلاب المرحلـــة الثانیـــة وطالب

ّمحافظـــة بغـــداد فـــي اختبـــار الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي المعـــد / كلیــات التربیـــة

  .لأغراض هذا البحث

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2 

بــین متوســـط ) 0.05(لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة عنــد مــستوى الدلالــة  -٣

مرحلة الثانیة في أقسام علـوم الأداء الحقیقي ومتوسط الأداء الفرضي لطلبة ال

ّمحافظة بغداد في اختبار مهارة اتخاذ القرار المعـد / كلیات التربیة/ الحاسبات ّ

  .لأغراض هذا البحث
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   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2  

بــین متوســـط ) 0.05(لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة عنــد مــستوى الدلالــة  -٤

/ تهـــا فـــي أقـــسام علـــوم الحاســـباتدرجـــات أداء طـــلاب المرحلـــة الثانیـــة وطالبا

ّمحافظـة بغـداد فـي اختبـار مهـارة اتخـاذ القـرار المعـد لأغـراض / كلیات التربیـة ّ

  .هذا البحث

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2 

ّلا توجــد علاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي ومهــارة اتخــاذ القــرار  -٥

ــستوى الدلالــــة  ــد مــ ـــد طلبــــة المرحلــــة) 0.05(عنــ ــوم عنـ ــسام علــ ــي أقــ ـــة فــ  الثانیـ

  .محافظة بغداد/ كلیات التربیة/ الحاسبات

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2 

ّلا توجــد علاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي ومهــارة اتخــاذ القــرار  -٦

ــوم عنـــد) 0.05(عنـــد مـــستوى الدلالـــة   طـــلاب المرحلـــة الثانیـــة فـــي أقـــسام علـ

  .حافظة بغدادم/ كلیات التربیة/ الحاسبات

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2 

ّلا توجــد علاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي ومهــارة اتخــاذ القــرار  -٧

عنـــد طالبـــات المرحلـــة الثانیـــة فـــي أقـــسام علـــوم ) 0.05(عنـــد مـــستوى الدلالـــة 

  .محافظة بغداد/ كلیات التربیة/ الحاسبات

  

   H0:X1 =  X2 

   H1 :X1≠ X2  
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/ كلیــات التربیــة/ طلبــة المرحلــة الثانیــة فــي أقــسام علــوم الحاســبات: البحــثحــدود 

 .2013-2014نهایة الفصل الدراسي الأول للعام  .محافظة بغداد

 قبـل تحدیـد مـصطلح الـذكاء المنطقـي الریاضـي، انارتـأ الباحثـ : البحثمصطلحات

 المنطقي الریاضي یكـاد تحدید مفهومي الذكاء والذكاءات المتعددة، إذ أن مفهوم الذكاء

ٍیتعــرف عنــد الحــدیث عنــه بالــذكاءات المتعــددة، وهــذا بــدوره یقتــرن بمفهــوم الــذكاء بنحــو  ّ

  .   عام

  Intelligenceالذكاء 

قدرة بیونفسیة كامنة لمعالجة المعلومات التي " بأنه )Gardner,1999(ّعرفه 

تج التي لها قیمة في یمكن تنشیطها في بیئة ثقافیة لحل المشكلات، أو ابتكار النوا

  )Gardner,1999:33". (ثقافة ما

  Multiple Intelligenceالذكاءات المتعددة 

مجموعــة مـن المهــارات التـي تمكــن الفـرد مــن "بأنهـا ) Gardner,1983(ّعرفهـا 

  Gardner,1983:2)". (حل المشكلات التي تصادفه في الحیاة

  Logical Mathematical Intelligenceالذكاء المنطقي الریاضي 

ًالقدرة على تحلیل المشكلات الریاضیة اسـتنادا  "بأنه) Gardner,1997(ّعرفه 

إلـى قواعـد المنطـق الریاضـي والقـدرة علــى تولیـد تخمینـات ریاضـیة وتفحـص المــشكلات 

والقــضایا بــشكل منطقــي والتعامــل مــع الأعــداد وحــل المــسائل الحــسابیة والهندســیة ذات 

ــالي مـــن خـــلال وضـــع  ـــر التعقیـــد العـ ــیات وبنـــاء العلاقـــات المجـــردة التـــي تـــتم عب الفرضـ

  )(Gardner,1997:93 ".الاستدلال بالرموز

قدرة طلبة المرحلة الثانیة في أقـسام  "ً إجرائیا لأغراض البحث بأنهانّعرفه الباحثیو

علـــوم الحاســـبات فـــي كلیـــات التربیـــة فـــي محافظـــة بغـــداد للاســـتجابة للفقـــرات الاختباریـــة 

ُمنطقي الریاضي المعد لأغـراض هـذا البحـث، ویقـاس بالدرجـة الكلیـة الخاصة بالذكاء ال

  ".التي یحصلون علیها على هذا الاختبار
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  Decision-making skillمهارة اتخاذ القرار 

ًعملیة عقلیة تتطلب قدرا كبیرا من الانتباه والإدراك  "بأنها) 2004إبراهیم، (ّیعرفها ً

و عملیــة اختیــار بــدیل للــسلوك مــن بــین بــدائل لتــشخیص المــشكلة وتحلیلهــا ودراســتها وهــ

ـــل المناســــب ـــسألة تنتظــــر الحـ ــشكلة أو مـ ــین أو مــ ". عدیــــدة متاحــــة لمواجهــــة موقــــف معــ

  )22: 2004إبراهیم،(

قدرة طلبة المرحلة الثانیة فـي  "بأنهاهذا البحث ً إجرائیا لأغراض انّعرفها الباحثیو

غداد على الاستجابة علـى فقـرات أقسام علوم الحاسبات في كلیات التربیة في محافظة ب

ّالاختبار الخاص بمهارة اتخاذ القرار في مادة الریاضیات الذي أعدته الباحثة لأغـراض 

  ".ُهذا البحث ویقاس بالدرجة الكلیة التي یحصلون علیها على هذا الاختبار

  خلفیة نظریة

  الذكاء-١

هـــو أول مـــن اســـتخدم مـــصطلح " Herbert Spencer"كـــان هربـــرت سبنـــسر 

حیـث ". القدرة على الربط بین خبرات عدیدة منفـصلة"ّالذكاء، فإنه قد عرف الذكاء بأنه 

یعتبــر الفیلــسوف هربــرت سبنــسر أول مــن أدخــل كلمــة ذكــاء فــي علــم الــنفس الحــدیث، 

ویــرى أن الوظیفــة الرئیــسیة للــذكاء هــي تمكــن الإنــسان مــن التكیــف الــصحیح مــع بیئتــه 

  .)242: 2002د،منسي وسی(المعقدة والدائمة التغیر

ویـرى أنـصار الوراثـة أن الـذكاء اسـتعداد یرثـه الفـرد عـن أبویـه وأجـداده، ولـذلك فــإن 

سمة الذكاء تلازم الشخص طول حیاته وتعتبر من الـصفات الثابتـة نـسبیا فـي شخـصیة 

الفرد، ولیس معنى هذا أن البیئة لا تؤثر في الذكاء، بل إن للبیئة أثرها الذي یظهر في 

ام القــدر المــوروث مــن الــذكاء، أي أن البیئــة لا یمكــن أن تزیــد مــن كمیـــة كیفیــة اســتخد

الذكاء الموروث، ولكن یمكن أن تساعد على حسن استغلال القدر الموجـود مـن الـذكاء 

  .)٣٢٣:٢٠٠٤ابو هلال وفدوى،(

ــل البیئــــة  ــدان بعوامــ ــسان وقدرتــــه تتحــ ـــاء الإنــ ـــة أن ذكـ ــصار البیئـ ـــرى أنــ ــین یـ فــــي حــ

، إذ یقـول )واتـسن(وامل الوراثیة في ذلك، ومن زعمـاء هـذا الاتجـاه المختلفة، ولا أثر للع

أعطـــوني أطفـــالا أصـــحاء أســـویاء التكـــوین، وأعطـــوني بیئـــة مناســـبة، ( :عبارتـــه الـــشهیرة
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فــإني ســأتمكن مــن أن أجعــل مــن أي واحــد مــنهم بعــد تــدریب معــین، طبیبــا أو فنانــا أو 

لنظــر عــن اســتعداداته الخاصــة بــصرف ا..عالمــا أو تــاجرا أو لــصا أو مجرمــا أو متــسولا

  .)103 :2004أبو حویج وسمیر،) (وعن سلالة أسلافه وأجداده

ــاردنر  ــدد جــ ــد حــ ـــل " Gardner"وقــ ــاب أطــــر العقـ ــذي اســــتخدمه فــــي كتــ الــــذكاء الــ

"Frames of Mind " بالقــدرة علــى حــل المــشكلات، أو ابتكــار منتجــات نتــائج لهــا

وأثبـــت أنـــه لا یوجـــد . )Gardner,1993,5(قیمتهـــا فـــي بیئـــة ثقافیـــة واحـــدة أو أكثـــر 

ذكــاء واحــد، ولكــن یوجــد ذكــاءات متعـــددة، فالاعتقــاد الــسائد هــو أن الــذكاء فــي جـــوهره 

یستمر مع الإنسان مدى الحیاة، وأن الطالب الذي یمتلك قدرات ذكائیة أفضل من غیره 

 تبقى ثابتة لدیه وغیر قابلـة للتعـدیل أو التغییـر هـو اعتقـاد خـاطئ وغیـر صـحیح، ولكـن

أنــه لا یمكــن ) أطــر العقــل(فــي كتابــه " جــاردنر"الاعتقــاد الحــدیث للــذكاء كمــا أوضــحه 

وصـفه علـى إنـه كمیـة ثابتـة یمكـن قیاسـها، وبنـاء علـى ذلـك یمكـن زیـادة الـذكاء وتنمیتـه 

بالتدریب والتعلم والممارسة، بـل أوضـح أنـه متعـدد ولـه أنـواع مختلفـة، وكـل نـوع مـستقل 

  .)63-62: أ/2004عفانة ونائلة،(  الأنواع الأخرىعن الآخر، ویتطور بمعزل عن

  نظریة الذكاءات المتعددة-٢

الــذي " هــوارد جــاردنر" للباحــث ١٩٨٣ظـــهرت نظریــة الــذكاءات المتعــددة فــي العــام 

بمشاركة مجموعة " هارفارد" في جامعة ١٩٧٩بدأ البحث حول هذا الموضوع في العام 

هنیة البشریة الكامنة، تمكن من خلالـه مـن من الباحثین بهدف استقصاء الإمكانیات الذ

وتفتـرض النظریـة أن .  )2005:60جـاردنر،( تطـویر نظریتـه حـول الـذكاءات المتعـددة

كـل إنــسان طبیعــي یمتلــك جمیــع أنــواع الـذكاءات ولكــن بنــسب مختلفــة، وهــذا الاخــتلاف 

ــذكاءات  ــواع الــ ــن الفــــصل بــــین أنــ ـــرى بیئیــــة، وعلــــى الــــرغم مــ ــباب وراثیــــة وأخـ ــود لأســ یعــ

غـــراض الدراســـة والبحـــث العلمـــي، فإنهـــا فـــي الواقـــع تتحـــد لـــتمكن الفـــرد القیـــام بمهامـــه لأ

  .)Gardner,1983:57( الیومیة

ًوتعـد نظریـة الـذكاءات المتعـددة نموذجـا معرفیــا یهـدف إلـى توضـیح كیفیـة اســتخدام  ً ُ

الأفـــراد لقـــدراتهم العقلیـــة، لأنهـــا تحـــدد الـــذكاء المناســـب الـــذي یـــستخدمه الفـــرد لتوظیـــف 
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المعرفة، وتؤكد على العملیات التي یتبعها العقل في تناول محتـوى الموقـف لیـصل إلـى 

  .)10 :2006الباز،(الحل 

  الذكاء المنطقي الریاضي -٣

الذكاء المنطقي الریاضي هو أحد الذكاءات المتعددة ضمن نظریـة هـوارد جـاردنر، 

MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY" " ویتطــور هـــذا الــذكاء مـــع

نمــو الإنــسان ویتمثــل فــي القــدرة علــى اســتخدام الأعــداد بفاعلیــة مثــل الریاضــي مراحــل 

والمحاســب والإحــصائي، وكــذلك القــدرة علــى الاســتدلال والمنطــق مثــل العــالم والمبــرمج 

كما یتضمن العلاقات المنطقیة والأنمـاط والقـضایا الجدلیـة اضـافة الـى . وأستاذ المنطق

ــیم، المع ـــتدلال، التعمــ ــصنیف، الاسـ ـــسابیة،اختبار الفــــروض، واســــتراتیجیات التــ الجــــة الحـ

الذكاء الریاضي وكذلك القدرة على استخدام العلاقات المتجددة وتقدیرها كما یحدث في 

الحساب والجبر والمنطق وتنظیم العلاقات الـسببیة والمجـردات واسـتخدام الأرقـام بمهـارة 

  .)146: 2005الخالدي،(

صفون بقـدرتهم علـى الـذكاء المنطقـي إن الـذین یتـ) Armstrong,2000(ویؤكد 

ــون التجربــــة، التحقیــــق،  ــذین یفكــــرون بالاســــتنتاج، ویحبــ ــون الــ ــسابیون المنطقیــ ــأنهم الحــ بــ

یحـــزرون الإلغـــاز المنطقیـــة، الحـــساب، ویحتـــاجون إلـــى أدوات التجربـــة، أدوات علمیـــة، 

  .)(Armstrong,2000:22أشیاء یدویة 

  :منطقي الریاضي وكالآتي عن صور مختلفة للذكاء ال) 2009قطامي،(عبرت 

یـــستخدم رمـــوز، مفـــاهیم مجـــردة، البحـــث عـــن العـــاب الكمبیـــوتر، أســـئلة عـــن عمـــل 

الأشـیاء، یحـسب مـسائل، یـستمتع بالریاضــیات، یـصنف الأشـیاء، یجـري تجـارب، تفكیــر 

ــــة  ــار وفحــــص، أدل ــث علمــــي، اختبــ ــدع نمــــاذج، بحــ ـــاب ذهنیــــة، یبــ ــستوى، العـ عــــالي المــ

 2009قطــامي،(ب والنتــائج، تفـوق فـي مرحلــة التفكیـر وافتراضـات، منطـق، فهــم الأسـبا

:346(.  

  ستراتیجیات تدریس الذكاء المنطقي الریاضي

تفتح نظریة الذكاءات المتعددة الباب على مصراعیه لاستراتیجیات تـدریس متنوعـة 

ومنهــا اســتراتیجیات تتعلــق یتــدریس التفكیــر . والتــي یــسهل تطبیقهــا داخــل غرفــة الــصف
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ّ بالریاضیات، وهناك مكونات لهذا الذكاء یمكـن تطبیقهـا مـن خـلال  الریاضي-المنطقي
ًإن انبثـــاق حركــة التفكیـــر الناقــد اقترحـــت طرقــا متعـــددة للتــأثیر فـــي . منــاهج الریاضــیات

 -وفـي مـا یلــي أهـم اسـتراتیجیات تطـویر الـذكاء المنطقــي. العلـوم الاجتماعیـة والإنـسانیة

  .)٥٥:٢٠٠٣حسین،( اضیع المدرسیةالریاضي والتي یمكن استخدامها في كل المو

 :Classification and Categorizationستراتیجیة التصنیف والتبویب   - ١

یمكــن تحفیــز العقــل المنطقــي فــي أي وقــت بمعلومــات ســواء أكانــت لغویــة أو  -٢

ــار عقلانـــــي ــن وضـــــعها فـــــي إطـــ ـــة ویمكـــ ـــة أو مكانیــ ـــرق . منطقیــ ـــتخدام طــ كاســ

خـــرائط المفـــاهیم وذلـــك التـــصنیف المنطقـــي مثـــل أشـــكال فـــن، وخـــط الـــزمن، و

لتجمیــع المعلومــات الــصغیرة المتفاوتــة حــول فكــرة مركزیــة بحیــث تكــون أســهل 

 ).١٨:٢٠٠٤البدور،(للتذكر 

هـذه الاسـتراتیجیة هامـة : Science Thinking ستراتیجیة التفكیر العلمي -٣

مــن الراشــدین % ٩٥بــشكل خــاص إذا ســلمنا بنتــائج البحــوث التــي تظهــر أن 

ساسـیة بــالمفردات العلمیـة وأنــه یجـب البحــث عـن الأفكــار تنقـصهم المعرفــة الأ

  .العلمیة خارج المنهج الدراسي

فـــي : Socratic Questioning ســتراتیجیة طــرح الأســئلة الـــسقراطیة -٤

السؤال السقراطي یقوم المدرس بطرح الأسئلة على الطلبة واستقـصاء وجهـات 

ــوار بهــــدف الكـــشف عــــن الـــصواب والخطــــ أ فــــي نظـــرهم، ومــــشاركتهم فـــي الحــ

معتقــداتهم، وتوجیــه الطــلاب فــي اختبــار الفــروض مــع مراعــاة الدقــة والتماســك 

المنطقي وذلك عن طریق فـن الـسؤال، وذلـك لمـساعدتهم علـى تنمیـة مهـارتهم 

  )٩٣: ٢٠٠٣جابر،.(في التفكیر الناقد

: Calculation and Quantificationسـتراتیجیة العملیـات الحـسابیة والكمیـة  -٥

ُعملیــات الحــسابیة حــصرا فــي الریاضــیات والعلــوم بــل هنــاك لــم یعــد اســتخدام ال

 .منحى لاستخدامها في مواضیع مختلفة كالتاریخ والجغرافیا

وتشیر الى : (Heuristics)ستراتیجیة حلول بدیلة تخمینیة تعتمد التجربة  -٦

مجموعة غیر مترابطة من الاستراتیجیات والبدیهیات والارشـادات والمقترحـات 
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ـــصو ــ ــ ــسائل بــ ــ ــ ــل المـــ ــ ــ ـــــةلحـــ ــ ـــر . رة منطقیــ ــ ــ ـــذه (Armstrong,2006)ویعتبــ ــ ــ  هــ

ــا العثـــور علـــى مـــشكلة شـــبیه بالمـــشكلة التـــي  الاســـتراتیجیة رئیـــسیة ویقـــصد بهـ

نرغـب بحلهـا ورغـم ان ظاهرهـا یـوحي باقتـصارها علـى الریاضـیات والعلـوم الا 

  (Armstrong,2006:72) .انه یمكن تطبیقها في مواضیع اخرى

  مهارة اتخاذ القرار-٤

تبط مفهــوم اتخـاذ القــرارات بمفهـوم حـل المــشكلات بـل ینظــر الكثیـر مــن یكـاد أن یـر

 .التربویین والمنظرین إلى أن مفهوم اتخاذ القرار یعد الحلقة الأخیرة من حل المـشكلات

ـــل  ــضم حـ ـــي تــ ـــر التـ ـــمن ســــتراتیجیات التفكیـ ـــرار ضـ ـــاذ القـ ــاحثین اتخـ ــض البــ ویــــصف بعــ

: 1999جـروان،(عـن الـبعض المشكلات لأنها تضم خطوات وعملیات متمایزة بعضها 

120(.  

یعتبر حل المشكلات مطلب أساسي في حیاة الفرد، فكثیرا من المواقف التي تواجه 

ویتعلم الطلبة حل . الإنسان في حیاته الیومیة هي أساسا مواقف تتطلب حل المشكلات

فلو أن . المشكلات بهدف أن یصبحوا قادرین على اتخاذ القرارات السلیمة في حیاتهم

ة الفرد كانت ذات طبیعة ثابتة، وكان لكل منهم دور محدد یؤدیه فیها، لما كان حیا

موضوع حل المشكلات قضیة ملحة الیوم، وبالتالي یصبح تعلم حل المشكلات بالغ 

إذ یعد حل المشكلات من الأنشطة الهامة التي .)2010:305أبو زینة،(الأهمیة 

خطي صعوبة ما أو الوصول إلى هدف یتفوق فیها الإنسان على المخلوقات الأخرى لت

الزغول ( معین، ویمكن النظر إلیها على أنها الناتج العملي للذكاء البشري والدالة علیه

  .)267 :2003وعماد،

وتعتبر الریاضیات أحد فروع المعرفة التي تعمل على تنمیة التفكیر، والقدرة على 

ترابطة، وتمتاز بطبیعتها التركیبیة حل المشكلات وتتمیز بالبنیة المنطقیة والتراكمیة الم

التي تعطي الفرصة للطالب باستنتاج أكثر من نتیجة منطقیة لنفس المقدمات المعطاة، 

وكذلك تتسم ببنیتها الاستدلالیة التي تسمح بالمرونة في أسلوب تنظیم المحتوى، وكذلك 

ث عن حلول فإن مادة الریاضیات غنیة بالمواقف المشكلة التي تمكن الطلبة من البح
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متعددة ومتنوعة، وتعطي الفرصة للنقد الموضوعي للمواقف المشكلة، وهذا یكسب 

  .)2012:3المغربي،( الطلبة المرونة في أنماط التفكیر واستراتیجیات الأداء

  :أهمیة حل المشكلات في الریاضیات

إن حــل المــشكلة الریاضــیة یــأتي علــى قمــة أهــداف تــدریس الریاضــیات أو أي مــادة 

  :ة مبنیة على مادة الریاضیات والمنطق، وتكمن الأهمیة في أنعلمی

 .حل المشكلة الریاضیة یؤدي إلى زیادة القدرة على التحلیل واتخاذ القرارات -١

ــارات فــــي  -٢ ــیح المفــــاهیم وتطبیــــق التعمیمــــات والمهــ ــل المــــشكلة وســــیلة لتوضــ حــ

 .مواقف جدیدة

 . المشكلةحل المشكلة یؤدي إلى تعلم مفردات ومعارف جدیدة تتضمنها -٣

ٕحل المشكلة موقف یضع الطلبة فـي تحـد للوصـول إلـى الحـل واثـارة فـضولهم  -٤

 .لمتابعة النتائج

 .حل المشكلة یعمل على تنمیة أنماط التفكیر لدى الطلبة -٥

ــواجههم  -٦ ــل المــــشكلات التـــي تــ ــى حـ ـــة علــ ــشكلة الریاضـــیة یــــدرب الطلب ــل المــ حـ

 .وبالتالي ینعكس ذلك على سلوكهم  في الحیاة الیومیة

 المشكلة الریاضیة، یمكن أن یهیئ خبـرات فـي جمـع المعلومـات وتحلیلهـا حل -٧

 )201-2003:197بدوي،. (وفي عمل استنتاجات من المعلومات المعطاءة

ــا التــــي تهــــدف إلــــى    ــوم عملیــــة اتخــــاذ القــــرار، ومراحلهــ ــوف نتطــــرق لمفهــ لــــذلك ســ

صة، والفرصة قد لا الوصول إلى قرارات منطقیة إذ كلنا یعلم أن الحیاة قرار، والقرار فر

تتكــرر، والنــاجح هــو مــن ینتهــز الفرصــة ویغتنمهــا بقــرار صــائب والاغتنــام لا یتــأتى إلا 

  .بالرؤیة والجرأة والخبرة والتوقیت السلیم

قـر : فیقـال " الـتمكن" مشتق من القـر، وأصـل معنـاه علـى مـا نریـد هـو :والقرار لغة

هـو عبـارة عـن اختیـار مـن بـین : االقرار اصـطلاحأما  .في المكان، أي قربه وتمكن فیـه

بــدائل معینــة وقــد یكــون الاختیــار دائمــا بــین الخطــأ والــصواب أو بــین الأبــیض والأســود 

وٕاذا لـزم الأمــر التــرجیح وتغلیـب الاصــوب والأفــضل أو الأقـل ضــررا اذ أن القــرار یمثــل 

  .)34-33 :2011تعلب،(اختیار البدیل الأفضل من البدائل المطروحة 
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احثین عملیة اتخاذ القرار ضـمن سـتراتیجیات التفكیـر التـي تـضم ویصنف بعض الب

حل المشكلات وتكوین المفـاهیم بالإضـافة إلـى عملیـة اتخـاذ القـرار، ویتعـاملون مـع كـل 

. منهــا بــصورة مــستقلة، لأنهــا تتــضمن خطــوات وعملیــات متمــایزة عــن بعــضها الــبعض

ة حـل المـشكلات، باعتبــار بینمـا یـرى آخـرون أن عملیـة اتخـاذ القـرار متطابقـة مـع عملیـ

أن المــشكلات فــي حقیقــة الأمــر لیــست ســوى مواقــف تتطلــب قــرارات حــول حلــول لهــذه 

  .)Udall & Daniels, 1999 :321(المشكلات 

: إن عملیــة اتخــاذ القــرار تتــضمن مجموعــة مــن القواســم المــشتركة فیمــا بینهــا وهــي

ــوافر مجمو ــى اتخــــاذ القــــرار، وتــ ــضیة تحتــــاج إلــ ــود مــــشكلة أو قــ ــن الإجــــراءات وجــ عــــة مــ

ــتعمال  ـــسیر وفقهــــا، واســ ــذ القــــرار أن یـ ــي متخــ ــنهج منطقــــي یفتــــرض فــ المنظمــــة وفــــق مــ

مجموعـــة مـــن العملیـــات والمهـــارات العقلیـــة عنـــد اتخـــاذ قـــرار مـــا، وتولیـــد مجموعـــة مـــن 

البدائل والحلول الهادفة إلى حل المشكلة، ومن ثم اتخاذ القرار المناسب، وتتـأثر عملیـة 

یم الشخـصیة التـي یـؤمن بهـا متخـذ القـرار، وتلعـب الخبـرة التـي مـر بهـا اتخاذ القـرار بـالق

الفرد دورا مهما في اتخاذ القرار المناسب، والعمل على تقویم البدائل والخیارات المتاحة 

  .أمام متخذ القرار وفق معاییر تم الاستناد إلیها

  :مراحل عملیة اتخاذ القرار

رارات ینبغي أن تمر بعدة مراحـل وخطـوات یعتقد بعض العلماء أن عملیة اتخاذ الق

منطقیــة تهــدف فــي النهایــة إلــى الوصــول إلــى القــرارات الــصائبة، التــي یمكــن أن تعــالج 

ـــاءة المطلوبــــة  ــشكلات القائمــــة بالكفـ ــوي،(المــ ـــرض .)242 : 2010عبــ ــــي عـ ـــا یل  وفیمـ

  :لخطوات اتخاذ القرار التي ینبغي على الفرد إتباعها عند مواجهة مشكلة ما

 Identification of the Problem  المشكلةتحدید  -١

یعتبـــر تحدیـــد المـــشكلة هـــو الخطـــوة الأولـــى مـــن خطـــوات اتخـــاذ القـــرار فلـــیس مـــن 

المعقـــول إصـــدار قـــرار دون أن یكـــون هنـــاك محـــل أو هـــدف مـــن وراء إصـــداره ویقـــصد 

بتحدیــد المــشكلة تشخیــصها أي الوقــوف علــى طبیعتهــا وماهیتهــا وأبعادهــا والنتــائج التــي 

وتعتبـــر تلــك الخطـــوة مــن الأهمیـــة بمكـــان، لأن أي .   فیهـــا، أي آثارهــا وأســـبابهاتــسببت

خطـأ فـي التحدیـد للمـشكلة سـوف یترتـب علیـه خطـأ فـي بقیـة المراحـل ممـا دعـا الــبعض 
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إن المـــشكلة المحـــددة تحدیـــدا واضـــحا تعتبـــر نـــصف محلولـــة ولـــذلك فمـــن : "إلـــى القـــول

: 2011تعلـــب،" (حتـــى تـــسهل العـــلاجالمستحـــسن أن یـــتم تحدیـــد المـــشكلة تحدیـــدا كمیـــا 

كمــا أن أي خطــأ فــي هــذه المرحلــة الهامــة مــن الممكــن أن یترتــب علیــه اتخــاذ ). 292

لمـاذا أتخـذ القـرار ؟ : قرارات خطأ، والأسئلة المهمة التي تطرح نفـسها فـي هـذا المجـال 

  ).Russell-Jones,2000:15( وما هو الهدف من وراء اتخاذ القرار ؟ 

 Identification of the Alternatives  ائلالبحث عن البد -٢

ــل المـــشكلة تـــأتي مرحلـــة البحـــث عـــن  ــاء مـــن إجـــراءات تـــشخیص وتحلیـ بعـــد الانتهـ

الحلول أو القرارات البدیلة وترتكز هـذه المرحلـة علـى سلـسلة مـن الافتراضـات والتنبـؤات 

حلة صعبة التي یقیمها متخذ القرار بقصد التعرف على النتائج المتوقعة، وتعد هذه المر

وشــاقة وتتطلــب الاســتعانة بــآراء الآخــرین، ثــم دراســة كــل حــل مــن الحلــول عــن طریـــق 

تحلیلــه ومعرفــة مزایــاه وعیوبــه، ولنجــاح هــذه الخطــوة لا بــد لمتخــذ القــرار مــن أن یعتمــد 

التفكیر المبدع الخلاق لابتكار بدائل مختلفة وبخاصة عند مواجهة مشكلات جدیدة، ثم 

فة والبدائل غیر المشجعة لتحصر في أقل عدد ممكن من البدائل یستبعد البدائل الضعی

  ).55 :2010موسى،(المتوقع تحققها بنسب متفاوتة 

 Evaluation of the Alternatives  تقییم البدائل -٣

ــددة  ــسلبیات وفــــق معــــاییر محــ ــدائل هـــو تحدیــــد الاحتیاجــــات والـ المقـــصود بتقیــــیم البــ

نفیــذ، آثــار التنفیــذ البــدیل، مناســبة الوقــت، الــزمن إمكانیــة التنفیــذ، آثــار الت: للتقیــیم مثــل

الذي یستغرقه البدیل، هذا إضافة إلى الأخـذ فـي الحـسبان الظـروف الداخلیـة والخارجیـة 

ــؤثرة  ـــري،(المــ ـــائج ). 56 :2007الحریــ ـــة بالنتــ ــؤ فعالــ ـــب عملیـــــة تنبـــ ــوة تتطلـ وهـــــذه الخطـــ

لیص عدد البـدائل وتفید هذه الخطوة في تق). 70 :2005جنان،(المترتبة عن كل بدیل 

ٕوذلــك بعــد طــرح واهمــال البــدائل التــي لا تحقــق الحــد الأدنــى مــن المعــاییر الموضــوعة 

كمــا یجــب تقیــیم البــدائل لفهـم الخیــارات والبــدائل التــي تحتــوي ). 48 :2000المنـصور،(

-Russell(علـــى مجموعـــة مـــن النتـــائج الأكثـــر قبـــولا والتـــي تحقـــق الأهـــداف المرجـــوة 

Jones,2000 :30.(  
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  Chosing of the best alternative تیار البدیل الأفضل  اخ -٤

تعد هذه الخطوة قمة في عملیة اتخاذ القرار حیث یمارس فیها متخذ القرار حكمه، 

وهي تقوم علـى أسـاس المفاضـلة بـین البـدائل فـي ضـوء نتائجهـا المتوقعـة ومقارنتهـا مـع 

 فــي اختیــاره للبــدیل الأفــضل الأهــداف أو المعــاییر المنبثقــة عنهــا، ویــستند متخــذ القــرار

، ویــتم اختیــار )55 :2010موســى،(علــى خبراتــه الــسابقة والتجریــب، والبحــث والتحلیــل 

 : 2007الحریــري،(البــدیل الــذي یحــصل علــى أعلــى ترتیــب بالنــسبة لتحقیــق الأهــداف 

56.(  

  Decision exacting and evaluation تنفیذ القرار وتقویمه   -٥

ن مهمـة أي متخـذ قـرار أنـه عنـد اعتمـاد القـرار المطلـوب إنه من الخطأ الاعتقـاد بـأ

كما یجب أن یحـدد متخـذ القـرار . ٕقد انتهى كل شي لأن القرار لیس بإقراره وانما بتنفیذه

أهدافــه بدقــة مــن أجــل الاســتفادة مــن آلیــات التقیــیم والتحلــیلات التــي تــساعد علــى اتخــاذ 

  ).Simon,2000 :3(القرارات

ذها الفرد قد تكون اعتباطیة وقد تكون منطقیة ومدروسة   إن القرارات التي یتخ

وٕاذا كان المدرس یرید مساعدة طلبته على اتخاذ قرارات . في ضوء المعلومات المتوافرة

منطقیة بأنفسهم، فعلیه أن یعرض علیهم البدائل التي یمكن أن یفهموا مترتباتها، لأنهم 

مرار التدریب یمكن زیادة عدد البدائل دون ذلك الفهم لا یتخذون قرارا منطقیا، ومع است

ودرجة تعقیدها بحیث تتعزز ثقتهم بأنفسهم وبقدرتهم على اتخاذ القرارات الصائبة 

  .)1999:119جروان،(

  الدراسات السابقة

هذه بعض الدراسات التي وجدت من خلال الاطلاع على الأدبیات والمجلات 

، وسیتم الإشارة إلیها حسب تسلسلها )الانترنت(العلمیة والبحث على الشبكات الدولیة 

  :الزمني
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 الدراسات التي تناولت مهارة اتخاذ القرار  
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  :إجراءات البحث

ــنهج البحـــث الوصــــفي : البحــــثمـــنهج  -١ ــد البحـــث مــ ــذي ینــــصب علــــى اعتمــ الـ

استقــصاء ظـــاهرة مـــن الظــواهر النفـــسیة كمـــا هـــي قائمــة فـــي الوقـــت الحاضـــر 

بقصد تشخیـصها، والكـشف عـن جوانبهـا، وتحدیـد العلاقـات بـین عناصـرها أو 

  )83: 2000عبد الحمید ومصطفى، (.واهر أخرىبینها وبین ظ

جمیـع الأفـراد أو الأشـیاء أو الأشـخاص "مجتمـع البحـث ُ یـراد ب: البحثمجتمع -٢

الذین یشكلون موضوع مشكلة الدراسة والتي یسعى الباحث إلى تعمیم نتائجها 

مجتمــع البحــث الحــالي جمیــع أقــسام ویــشمل ). 217: 2009عبــاس،" (علیهــا

 الدراســـة الـــصباحیة للعـــام /التربیـــة فـــي محافظـــة بغـــدادالحاســـبات فـــي كلیـــات 

، وقــد تــم تحدیــد كلیــات التربیــة فــي محافظــة بغــداد )2013-2014(الدراســي 

  .التي تتوزع بین جامعتي بغداد والمستنصریة

ًوحـددت عینـة هـذه البحـث قـصدیا، إذ تـم تقـسیم المجتمـع الكلـي : عینة البحث -٣ ّ ُ

فـي كلیتـي التربیـة للعلـوم الـصرفة مـن للبحث الى طلبة قـسما علـوم الحاسـبات 

جامعـة بغـداد، وكلیـة التربیـة فـي الجامعــة المستنـصریة، ومـن بـین قـسما علــوم 

ِّالحاسبات حدد طلبة المرحلة الثانیة من المراحل  الأربع، وضمن هذه المرحلة ُ

ِّقــسمت العینــة إلــى طــلاب وطالبــات، ومنهــا تــم حــساب الأعــداد المطلوبــة مــن  ُ

ون نــسبة حجــم العینــة المــسحوبة مــن كــل فئــة تتناســب مــع كــل فئــة بحیــث تكــ

ـــع الأصــــلي ــي المجتمـ ـــة فــ ــم الطبقـ ــم . حجــ ــ ـــم العینــــة ت ـــد حجـ ـــم تحدیـ ــد أن تـ وبعــ

الاختیــار عــشوائیا ضــمن الفئــة الواحــدة لــضمان حــصول كــل فــرد مــن مجتمــع 

  .البحث على فرصة لیكون ضمن عینة البحث

ــ ًطالبــا وطالبــة ) 93(وم الــصرفة وبلــغ عــدد طلبــة المرحلــة الثانیــة لكلیــة التربیــة للعل

ًطالبــا، فــي حــین بلــغ عــدد طلبــة ) 46(طالبــة و) 47(للدراســة الــصباحیة مــوزعین بــین 

ًطالبا وطالبـة مـوزعین بواقـع ) 187(الجامعة المستنصریة / المرحلة الثانیة لكلیة التربیة

ي ًطالبـــا للدراســـة الـــصباحیة أیـــضا، وبـــذلك یكـــون المجمـــوع الكلـــ) 104(طالبـــة و) 83(

  .طالبة) 130(ًطالبا و) 150(ًطالبا وطالبة منهم ) 280(لطلبة الكلیتین 
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ًواســتبعد الطلبــة الراســبون فــي صــفوفهم مــن الــسنة الماضــیة إحــصائیا لــضمان عــدم  ِ ُ

ًطالبـا وطالبـة توزعـوا بـین كلیـة التربیـة للعلـوم ) 11(تشویه نتائج التجربة، وكان عـددهم 

  .الجامعة المستنصریة/ ةجامعة بغداد، وكلیة التربی/ الصرفة

أعداد الطلبة للمرحلة الثانیة في كلیتي التربیة للعلوم الصرفة  )1جدول (

  والمستنصریة بحسب متغیر الجنس بعد الاستبعاد

  المجموع  طالبات نهائي  المستبعدات  طالبات  طلاب نهائي  المستبعدون  طلاب  الطلبة

 91 47  47 44 2  46  تربیة للعلوم الصرفة

 178 82 1  83 96 8  104  ستنصریةم/ تربیة

 269 129  1  130  140  10 150  المجموع

وبلــغ حجــم العینــة موضــوع هــذا البحــث مــن الكلیتــین بعــد اســتبعاد الطلبــة الراســبین 

ـــة المطلوبـــة  ــساب حجـــم العین ) 235: 1997عفانــــة،(واســـتعمال المعادلـــة الخاصـــة بحــ

 مــن الكلیتــین بحــسب بحــثالتوزیــع عینــة ) 2(ویوضــح الجــدول . ًطالبــا وطالبــة) 200(

  .متغیر الجنس

عینة البحث من طلبة المرحلة الثانیة في قسما الحاسبات في كلیتي  )2جدول (

  والتربیة المستنصریة بحسب متغیر الجنس التربیة للعلوم الصرفة

  المجموع  طالبات  طلاب  الطلبة

  68 35 33  تربیة للعلوم الصرفة

  132 61  71  مستنصریة/ تربیة

 200  96  104  المجموع

لغـــرض الإجابـــة عـــن أســـئلة البحـــث والتحقـــق مـــن فرضـــیاتها؛ : البحـــثأدوات  -٤

ــارین،  ــاء اختبـــ ــك بنـــ ـــتوجب ذلـــ ـــي الریاضـــــي، (اســ ــذكاء المنطقــ الأول لقیـــــاس الـــ

ولأجـل بنـاء الاختبـارات . عنـد عینـة البحـث)  القـرارّاتخـاذوالثاني لقیاس مهـارة 

  :ُّالمشار إلیها اتبعت الإجراءات الآتیة

فــي ضــوء مــاتم عرضــه مــن خلفیــة نظریــة  :ر الــذكاء المنطقــي الریاضــياختبــا-١

ــوان  ــضمنة فـــي عنــ ـــد المـــصطلحات المتــ ــد البحـــثوتحدی ــا یــــتلاءم ُأعتمــ ــوم بمـ  هـــذا المفهــ

ـــذا البحــــث ــم و. وطبیعــــة هـ ــ ـــي ت ـــي الریاضـ ــذكاء المنطقـ ــار الــ ـــرات اختبــ ــوغ فقـ لغــــرض صــ

 ینلعدم تمكن الباحثذات العلاقة بالذكاءات المتعددة والاطلاع على عدد من المقاییس 
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ٍ هــذا الـــذكاء فـــي الریاضـــیات بنحـــو مباشـــر مــن الاطـــلاع علـــى اختبـــارات محـــددة لقیـــاس

ــوم تناولتــــه عــــن طریــــق  ــوث التــــي تناولــــت هــــذا المفهــ ــع الدراســــات والبحــ وذلــــك لأن جمیــ

ّمقاییس تحدد مجالاتـه ومكوناتـه، ولـم یـتم تحویلهـا إلـى فقـرات اختباریـة إجرائیـة، إلا فـي 

ًوالتي أعـدت اختبـارا خاصـا بكـل مـن الـذكاء المنطقـي ) ٢٠١١الخفاجي ،(دراسة واحدة  ً

  ).أقسام الریاضیات(الریاضي والذكاء البصري والذكاء اللغوي لمرحلة الجامعة 

ِبعد أن حددت مجالات الذكاء المنطقي الریاضي بصیغتها الأولیة عرضـت علـى و ُ ُّ

 فس وطرائق تدریس الریاضـیاتمجموعة من الخبراء والمتخصصین في التربیة وعلم الن

لبیان آرائهم وملاحظاتهم بشأن صلاحیة هذه المجالات للغرض الذي أعدت من أجلـه، 

 أجریــت بعــض التعــدیلات علــى قــسم منهــا ، وأصــبحت وفــي ضــوء آرائهــم وملاحظــاتهم

فمــا فـــوق مـــن آراء %) 85(هــذه المجـــالات بــصیغتها النهائیـــة بعـــد أن حظیــت بموافقـــة 

  .الخبراء

ّلمــا كــان الــذكاء المنطقــي الریاضــي أحــد متغیــرات البحــث، : ات الاختبــارصــوغ فقــر

 مـــن الحـــصول إلا علـــى اختبـــار واحـــد یقیـــسه تحدیـــدا، فقـــد تمـــت ینولعـــدم تمكـــن البـــاحث

الإســـتعانة بالدراســـات التـــي تناولـــت الـــذكاءات المتعـــددة، وبعـــد إجـــراء مـــسح للمـــشكلات 

موضــوعات تـــدفع الطلبــة لاســـتعمال الحیاتیــة التـــي یمكــن أن تـــوفر الریاضــیة والمواقـــف 

 وتوظیفه في إعطاء حلول منطقیة للمشكلات المطروحة وفي ذكائهم المنطقي الریاضي

صیغت فقرات الاختبار الخـاص بالـذكاء المنطقـي . ُضوء الخلفیة النظریة التي أعتمدت

ّالریاضي فـي ضـوء المجـالات التـي حـددت، وحظیـت بموافقـة الخبـراء، وتكـون الاختبـار  ّ ُ

ُفقــرة والتــي یطلــب فیهــا مــن الطالــب إعطــاء حــل أو جــواب ) 12(صیغته الأولیــة مــن بــ

  .واقعي ومنطقي موزعة بین المجالات

ــى مجموعــــة مــــن الخبــــراء  ــد ذلــــك عرضــــت المجــــالات والفقــــرات الاختباریــــة علــ وبعــ

والمتخصــصین فــي مجــال الریاضــیات وطرائــق تدریــسها مــن أجــل التحقــق مــن الــصدق 

حكــم علـى صـلاح كــل فقـرة فـي قیــاس المجـال المخـصص لقیاســه الظـاهري للاختبـار وال

ــات  ـــى منطقیتهـــا وملاءمتهـــا لمتطلبـ وبعـــد إجـــراء بعـــض . البحـــثًفـــضلا عـــن الحكـــم عل
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من الخبراء، وبذلك كان %) 85(التعدیلات على صوغ بعضها حظیت أجمعها بموافقة 

  .ًالاختبار جاهزا للتطبیق على العینة الاستطلاعیة

ـــق الاســـتطلاع لمعرفـــة وضـــوح فقـــرات الاختبـــار وفهمهـــا مـــن قبـــل عینـــة : يالتطبی

ــستغرق  ـــزمن المـــ ـــساب الـ ـــه ولحـ ـــة علیــ ــات الإجابـ ــوح تعلیمــ ــتطلاعي ووضـــ ـــق الاســ التطبیـ

ًطالبــا ) 15(ًطالبــا وطالبـة بواقــع ) 50(للإجابـة، طبــق الاختبـار علــى عینـة مكونــة مـن 

طـــلاب تـــم ) 8(طالبـــات و) 7(وطالبـــة مـــن كلیـــة التربیـــة للعلـــوم الـــصرفة مـــوزعین بـــین 

ًطالبـا وطالبـة مـوزعین بـین ) 35(اختیارهم من مجتمع البحث ومن غیر عینـة البحـث و

ـــة و) 12( ــن غیــــر عینــــة البحــــث / ًطالبــــا مــــن كلیــــة التربیــــة) 23(طالب المستنــــصریة ومــ

ـــضا ــم  و.أیــ ــ ــدول رقـ ــ ـــلاب ) 3(الجـ ــن الطــ ــ ــتطلاعیة مـ ــ ـــة الاسـ ـــة العینــ ــــداد طلبــ ــــح أعـ یوضـ

ـــراءة ــیهم قـ ــ ـــب إل ـــد طلـ ـــات، وقـ ــار  التوالطالبـ ــ ـــرات الاختب ـــى فقـ ــاه إلـ ــ ـــم الانتب ـــات أولا ثـ ًعلیمـ

والاستفــسار عـــن أي غمــوض، وأتـــضح أن التعلیمــات واضـــحة وكــذلك فقـــرات الاختبـــار 

وقــد تــم حــساب الــزمن المــستغرق فــي الإجابــة مــن . مفهومــة بالنــسبة إلــى جمیــع الطلبــة

خـــلال حـــساب الوســـط المـــرجح بـــین أول وآخـــر خمـــسة طـــلاب أدوا الاختبـــار وقـــد كـــان 

  .أعداد طلبة العینة الاستطلاعیة موزعة بحسب متغیر الجنس )3جدول (  .دقیقة كافیا) 40(

  المجموع  طالبات  طلاب  الطلبة

 15 7 8  تربیة للعلوم الصرفة

 35  12  23  مستنصریة/ تربیة 

 50 19  31  المجموع

 للحــصول علــى مؤشــرات إحــصائیة لفحــص :التحلیــل الإحــصائي لفقــرات الاختبــار

  :ُخاص بالذكاء المنطقي الریاضي اتبعت الخطوات الآتیةالاختبار ال

  .ّبعد تصحیح الإجابات حددت الدرجة الكلیة لكل طالب على الاختبار -١

ًرتبــت درجــات الطلبــة ترتیبــا تنازلیــا مــن أعلــى درجــة، وكانــت  -٢ إلــى أقــل  )10(ً

  ).1(درجة وكانت 

حدیــد مــا ًطالبــا وطالبــة؛ تــم ت) 50(لأن حجــم العینــة الاســتطلاعیة مكــون مــن  -٣

العلیا من الحاصلین على أعلى الـدرجات والمجموعـة الـدنیا مـا %) 50(یمثل 

  .الدنیا من الحاصلین على أوطأ الدرجات%) 50(یمثل 
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ـــت  -٤ ــ ــدنیا، وأجریـ ــ ـــا والــ ــ ــوعتین العلیـ ــ ـــصحیحة للمجمــ ــ ــات الـ ــ ــدد الإجابــ ــ ـــسبت عــ ــ حـ

  :التحلیلات الإحصائیة

  Discriminatory Coefficientمعامل التمییز

تمییز مفردات الاختبـار بإیجـاد معامـل الارتبـاط بـین درجـات كـل مفـردة یُمكن تقییم 

وقــد اســتعملت طریقــة درجـــات ). 279: 2000عـــلام،(والــدرجات الكلیــة فــي الاختبــار 

ـــرفیتین،  ــوعتین الطــ ــدول المجمـــ ـــز ) 4(والجـــ ــائج الخاصـــــة بمعـــــاملات التمییــ ـــح النتـــ یوضــ

 P( لى التمییز إذ تراوحت قیمةللفقرات، إذ یظهر أن جمیع فقرات الاختبار لها القدرة ع

value (بــــین)ــستوى الدلالــــة ) 0.062-0.000 ــن مــ ــذه القیمــــة أقــــل مــ وكلمــــا كانــــت هــ

ّعدت الفقرة ممیـزة، عـدا الفقـرة التاسـعة والفقـرة العاشـرة إذ كـان معـاملا التمییـز ) 0.05( ُ

، وقــد تــم حــذفهما فــي التطبیــق النهــائي؛ إذ لــم یــؤثر ذلــك علــى )0.05(لهمــا أكبــر مــن 

  .یة الفقرات وتمثیلها للمجالاتبق

  قیم معاملات تمییز فقرات اختبار الذكاء المنطقي الریاضي )4جدول (

  )(P value  الفقرة 

1 0.005 

2 0.000 

3 0.012 

4 0.000  

5 0.012  

6 0.000  

7 0.011 

8 0.000  

9 0.055 

10 0.062 

11 0.000  

12 0.000  
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 Difficulty Coefficientمعامل الصعوبة  

یمكن تقدیر معامل الصعوبة للفقرات من نسبة الطلبة الذین أجابوا إجابـات خاطئـة 

معامــل +معامــل الــصعوبة للفقــرة:ّعــن الفقــرة مــن الطلبــة الــذین أدوا الاختبــار، لــذلك فــإن

 1= سهولتها

وتشیر المصادر إلى أن أي فقـرة ضـمن ). 0.80-0(وكانت النتائج تتراوح ما بین 

ـــع معـــاملات ا ــین توزی ـــراوح مـــداها بـ ــسابي مقـــداره ) 0,80-0,20(لـــصعوبة یت بوســـط حـ

ُیمكن أن تكون مقبولة، وینصح بالاحتفاظ بهـا، أمـا الفقـرات خـارج هـذا المـدى ) 0.50(

الـــسهولة والـــصعوبة ّفربمـــا تخـــضع للتحلیـــل المنطقـــي، إذ یمكـــن وضـــع فقـــرات متطرفـــة 

  ).128: 1987عودة،(لغرض تربوي یحدده الباحث 

  ملات الصعوبة والسهولة لفقرات الذكاء المنطقي الریاضيمعا )5جدول (

  الذكاء المنطقي الریاضي  الفقرات

  س  ص  

1 0.62 0.38 

2 0.46  0.54 

3 0.78 0.22 

4 0.24 0.76 

5 0.80 0.20 

6 0.28 0.72 

7 0.72 0.28 

8 0.46  0.54 

9  0 1 

10 0 1 

11 0.56 0.44 

12 0.70 0.30 

معاملات صعوبتها مساویة للصفر، أي أن المفردات هذه ) 9،10(ولكون الفقرات 

في غایة الصعوبة ولم یجـب عنهـا أحـد إجابـة صـحیحة، تـم حـذفها وذلـك لـم یـؤثر علـى 

  .بقیة الفقرات وتمثیلها للمجالات جمیعا
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  وتشمل معاملات الصدق والثبات: التأكد من الخصائص السایكومتریة

  Validity Coefficientمعامل الصدق 

عــد الـــصدق مــن الخـــصائص الــسایكومتریة الأكثـــر أهمیــة مقارنـــة مــع الخـــصائص یُ

 للاختبـــار، وذلـــك بـــسبب ارتبـــاط الـــصدق بالأهـــداف المتوقعـــة مـــن أداة القیـــاس الأخـــرى

ُتحقیقها، وكذلك اتصاله بنوع القرار الذي سیتم أخذه تبعا لذلك وأهمیتـه، ویعـرف صـدق  ً

ًاة ومـا بنیـت مـن أجلـه ولا تقـیس شـیئا آخـر بـدیلا ّالأداة بأنه المدى الذي تقیسه تلك الأد ً ُ

وتتطرق مراجع التقویم التربوي إلى أنواع . )272: 2004النبهان،( ًعنه أو مضافا إلیه

  :مختلفة من الصدق، من أهمها لواضع الاختبار

  Face Validityالصدق الظاهري -١

س بـــصیغته ُویعـــد مـــن أیـــسر أنـــواع الـــصدق؛ إذ یتطلـــب عـــرض الاختبـــار أو المقیـــا

الأولیة على مجموعة مـن الخبـراء والمتخصـصین مـن ذوي العلاقـة بموضـوع الاختبـار، 

ــاق أولئــــك  ــى اتفــ ــسمى أیـــضا بــــصدق الخبــــراء أو صـــدق المحكمــــین، وبنــــاء علـ ًولـــذلك یــ ُ

ُالخبراء یمكن التوصل إلى صدق المقیاس أو الاختبار؛ لأنه یقیس ما وضع لقیاسه ولا 
ًیقــیس شــیئا آخــر بــدیلا عنــه  وبنــاء ). 240: 2009الزاملــي وآخــرون،(ًأو مــضافا إلیــه ً

ّعلیــه عــرض الاختبــار علــى عــدد مــن المحكمــین فــي تخصــصات الریاضــیات وطرائــق  ُ

ــذكاء  ـــالات الـــ ـــیس مجــ ـــار تقــ ـــرات الاختبــ ــدوا أن فقـ ــذین أیـــ ــویم، الـــ ــاس والتقـــ ــسها والقیـــ تدریــ

ًالمنطقي الریاضي لدى عینة البحث، وبذلك یعد هذا الاختبار صادقا ظا   .ًهریاُ

  Construction Validityصدق البناء -٢

ًیشیر صدق البناء إلى الدرجة التي یقیس فیها اختبارا ما بناء نظریا أو سمة معینة  ًً

أو قدرة ذلك الاختبار في التحقق مـن صـحة فرضـیة مـا، أي إن معامـل ارتبـاط درجـات 

ُلمقیــاس یعـــد أحـــد أفــراد العینـــة علــى كـــل فقــرة وبـــین درجــاتهم علـــى الاختبــار الكلـــي أو ا

ــد  ــار تعـ ُمؤشـــرات صـــدق البنـــاء لـــذلك الاختبـــار أو المقیـــاس؛ لأن الدرجـــة الكلیـــة للاختبـ

بمنزلة قیاسات محكیة آنیة عن طریق ارتباطها بدرجات الأشخاص على الفقرات، ومن 

ثم فإن ارتباط درجة الفقرة بالدرجـة الكلیـة للاختبـار یعنـي أن الفقـرة تقـیس المفهـوم الـذي 

  .)267: 2010الكبیسي،(لدرجة الكلیة تقیسه ا
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 Pearson(وباستعمال معامل ارتبـاط بیرسـون تـم حـساب معامـل ارتبـاط بیرسـون

Correlation Coefficient (ویؤشـر هـذا . لكـل فقـرة مـع المجمـوع الكلـي للاختبـار

الاختبار، إذ إن كـل معامـل ارتبـاط یكـون أكبـر مـن القیمـة إلى الاتساق الداخلي لفقرات 

القیمـة الحرجــة الحرجـة معنـاه وجــود دلالـة، وهــذا یـؤدي إلـى أن الفقــرة ممیـزة، وحیــث أن 

، وجـد )0.05(، ومـستوى دلالـة )48(عنـد درجـة حریـة ) 0.26(لمعامـل الارتبـاط هـي 

اشرة إذ تـم حـذفهما بـالتطبیق أن جمیع الفقرات كانت ممیزة ما عدا الفقرتین التاسعة والع

) 6(والجـدول رقـم . النهائي للاختبار ولم یؤثر ذلك في بقیة الفقـرات وتمثیلهـا للمجـالات

  .ّیوضح ذلك حیث تدل النتائج على مدى الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار

قیم معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات الاختبار مع  )6جدول (

   للاختبار الدرجة الكلیة

  )(P value  الفقرات

1 0.422 

2 0.522 

3 0.501 

4 0.538 

5 0.523 

6 0.603  

7 0.467 

8  0.595 

9 0.211 

10 0.191 

11  0.645 

12 0.550 

  Scale Reliabilityالثبات 

ـــة القیـــاس، ویعـــرف بأنـــه درجـــة  ّیـــشیر الثبـــات إلـــى درجـــة الدقـــة والـــضبط فـــي عملی ُ

: 2004النبهــان،( نتــائج مقیاسـین فـي تقـدیر صــفة أو سـلوك مـاالاتـساق والتجـانس بـین 

229(.  
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فدرجات المقیاس أو الاختبار تكون ثابتة إذا كان المقیاس أو الاختبار یقـیس سـمة 

ــــاس  ــــاء القیــ ــــى أخطـ ــؤدي إلـ ــ ــد تــ ــ ـــي قـ ــ ـــروف المتباینــــــة الت ــي الظــ ــ ــسقا فـ ــ ــا متــ ــ ـــة قیاسـ ــ ًمعین ً

  .)89: 2006علام،(

، إذ تهــدف هــذه الطریقــة ٢٠ن الــصیغة  ریتــشاردسو-وقــد اســتعملت طریقــة كیــودر 

التوصل إلى قیمة تقدیریة لمعامل ثبات الاختبارات التي تكـون درجـات مفرداتهـا ثنائیـة، 

ویعنـــي الاتـــساق الـــداخلي لمفـــردات الاختبـــار درجـــة . ٕأي إمـــا واحـــد صـــحیح وامـــا صـــفر

ك  ریتـشاردسون تـسمیة ذلـ-ولـذلك یفـضل كیـودر . الارتباط الموجب بـین هـذه المفـردات

ـــردات، ــانس المفـ ــارتجــ ـــردات الاختبــ ـــر جمیــــع مفـ ـــساق الأداء عبـ ــلام،(  أي اتـ : 2000عــ

ُ، وتعـد هـذه النتیجـة )0.814( وقد كانت قیمة  تجانس فقرات الاختبار . )160-161

  .جیدة

وبعد ان تم اجراء التحلیلات الاحصائیة المناسبة لفقرات الاختبـار الخـاص بالـذكاء 

خــصائص الــسایكومتریة لــه مــن صــدق وثبــات اصــبح كــد مــن الأالمنطقــي الریاضــي والت

  .الاختبار جاهزا للتطبیق على عینة البحث

في ضوء الخلفیة النظریة وتحدید المصطلحات :  القرارّاتخاذاختبار مهارة -٢

 القرار المستعملة في هذا ّاتخاذمهارة المتضمنة في عنوان البحث؛ تم تحدید مفهوم 

 القرار تم ّاتخاذلغرض صوغ فقرات اختبار مهارة و. البحث وبما یتلاءم وطبیعة البحث

 القرار وذلك لعدم تمكن ّاتخاذبمهارة الاطلاع على عدد من المقاییس ذات العلاقة 

ٍ الریاضیات بنحو  من الاطلاع على اختبارات محددة لقیاس هذه المهارة فيینالباحث

 ّاتخاذالات مهارة حیث تم تحدید مج) ٢٠١٢المعیوف واریج ،(مباشر الا في دراسة 

وأن جمیع . القرار وتحویلها الى فقرات اختباریة اجرائیة في الریاضیات ولطلبة الجامعة

ّالدراسات والبحوث الاخرى التي تناولت هذا المفهوم، تناولته عن طریق مقاییس تحدد 

ًمجالاته إداریا أو في مجال علم النفس فقط، وفي ضوء ذلك تم تحدید عدد المجالات 

  .مجالات وبما یتلاءم وطبیعة البحث الحالي) 9( غتها الأولیة ببصی

ــارة  ــالات مهـ ــد مجـ ــد تحدیـ ــى مجموعـــة مـــن الخبــــراء ّاتخـــاذ  بعـ ُ القــــرار عرضـــت علـ

والمتخصــصین فــي مجــال الریاضــیات وطرائقهــا وعلــم الــنفس لبیــان آرائهــم وملاحظــاتهم 
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ر، وفــي ضــوء آرائهــم  القــراّاتخــاذبــشأن صــلاح هــذه المجــالات وتغطیتهــا لمفهــوم مهــارة 

من آراء %) 85(وملاحظاتهم تم إجراء التعدیلات على بعضها بعد أن حظیت بموافقة 

 القـرار صـیغت فقـرات ّاتخـاذومن ثم بعـد تحدیـد مجـالات مهـارة . الخبراء لهذه المجالات

فقرة موزعة بین ) 18(ّالاختبار الخاص به، وتكون الاختبار الكلي بصیغته الأولیة من 

ــم المجـــالا ــوعي، ثــ ــوع الموضــ ــوع المقــــالي والنـ ت كافــــة، وكانـــت فقــــرات الاختبــــار مـــن النــ

عُرضت على مجموعة من الخبراء في مجال الریاضیات وطرائقها والقیاس والتقویم من 

أجــل التحقــق مــن الــصدق الظــاهري للاختبــار والحكــم علــى صــلاح كــل فقــرة فــي قیــاس 

هـا وملاءمتهـا لمتطلبـات عینـة ًالمجال المخصص لقیاسه فضلا عن الحكم علـى منطقیت

من %) 85(وبعد إجراء التعدیلات على صوغ بعضها حظیت أجمعها بموافقة . البحث

  .ًالخبراء، وبذلك كان الاختبار جاهزا للتطبیق على العینة الاستطلاعیة بصیغته الأولیة

 التطبیق الاستطلاعي

وتحدیــد الوقــت لمعرفــة مــدى فهــم فقــرات الاختبــار ووضــوح تعلیمــات الإجابــة عنهــا 

المــستغرق للإجابــة عــن كــل فقــرة مــن فقــرات الاختبــار، طبــق الاختبــار علــى نفــس عینــة 

وقــد . التطبیـق الاسـتطلاعي الأولـى التـي طبـق علیهــا اختبـار الـذكاء المنطقـي الریاضـي

ًطلــب إلــیهم قــراءة التعلیمــات أولا، ثــم الانتبــاه إلــى فقــرات الاختبــار والاستفــسار عــن أي 

ن التعلیمــات واضــحة وكــذلك فقــرات الاختبــار مفهومــة بالنــسبة إلــى غمــوض، واتــضح أ

الطلبة، وقد تم حساب الزمن المستغرق فـي الإجابـة عـن كـل فقـرة مـن فقـرات الاختبـار، 

دقیقـة كافیـا مـن خـلال حـساب الوسـط المـرجح بـین أول وآخـر خمـس ) 75(والـذي كـان 

  .طلاب أدوا الاختبار

  التحلیل الإحصائي لفقرات الاختبار

  .ّ بعد تصحیح الإجابات حددت الدرجة الكلیة لكل طالب على الاختبار-١

ً رتبـــت درجـــات الطلبـــة تنازلیـــا مـــن أعلـــى درجـــة وكانـــت -٢ إلـــى اقـــل درجـــة ) 95(ُ

  ).33(وكانت 
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ّ لأن حجـــم العینـــة الاســـتطلاعیة مكـــون مـــن -٣ ًطالبـــا، تـــم تحدیـــد مـــا یمثـــل ) 50(ّ

%) 50(ت والمجموعـة الـدنیا مـا یمثـل العلیا من الحاصلین على أعلى الدرجا%) 50(

  .الدنیا من الطلبة الحاصلین على أوطأ الدرجات

ـــت -٤ ــ ــدنیا، وأجریــ ــ ـــا والـــ ــ ــوعتین العلیــ ــ ــصحیحة للمجمـــ ــ ــات الـــ ــ ــدد الإجابـــ ــ ـــسبت عـــ ــ  حـ

  :التحلیلات الإحصائیة

  Items Discriminationمعاملات التمییز

 القــرار مــع تّخـاذاتـم اســتخراج معـاملات التمییــز لكـل فقــرة مـن فقــرات اختبـار مهــارة 

ً القانون وفقـا لنـوع الفقـرات إذا كانـت مقالیـة أم موضـوعیة، وأینمـا كانـت مراعاة استعمال

ًعـدت الفقــرة ممیــزة، وكلهـا تعــد نـسبا مقبولــة مــا ) 0.05(أقـل مــن )  (P valueقیمـة  ّ ُّ ّ ُ

، وتـم )0.05(؛ إذ كانت معاملات التمییـز لهـا أكبـر مـن ) 1,5,15,18(عدا الفقرات 

ذه الفقـــرات فـــي التطبیـــق النهـــائي، ولـــم یـــؤثر ذلـــك فـــي بقیـــة الفقـــرات وتمثیلهـــا حـــذف هـــ

  .یوضح قیم معاملات التمییز لفقرات الاختبار) 7(والجدول . للمجالات

  ّمعاملات التمییز لكل فقرة من فقرات اختبار مهارة اتخاذ القرار )7جدول (

  )(P value  الفقرة

1 0.063 
2 0.000 
3 0.000  
4  0.000  
5 0.082 
6 0.000  
7 0.000  
8 0.000  
9 0.000  

10 0.000  
11 0.000  
12 0.000  
13 0.000  
14 0.000  
15  0.061 
16 0.000  
17 0.000  
18  0.066 
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  Difficulty Levelمعاملات الصعوبة والسهولة 

-0.04(تم استخراج معاملات الصعوبة والسهولة للاختبار، وكانت تتراوح ما بین 

  .یوضح معاملات والصعوبة والسهولة للفقرات) 8(لجدول وا). 1

ّمعاملات الصعوبة والسهولة لكل فقرة من فقرات اختبار مهارة اتخاذ  )8جدول  (

  القرار

  الفقرات  مهارة اتخاذ القرار

  س  ص

1 1 0 

2 0.80 0.20 

3 0.66 0.33 

4 0.78 0.22 

5 1 0  

6 0.70 0.30 

7 0.76 0.24 

8 0.56 0.44 

9  0.80 0.20 

10  0.70 0.30 

11 0.62 0.38 

12 0.70 0.30 

13 0.40 0.60 

14 0.46 0.54 

15 0.04 0.96 

16 0.40 0.60 

17  0.80 0.20  

18  0.06 0.94 

أي أن الفقـرات هـذه كانـت غایـة  ، 1=معـاملات صـعوبتها ) 1،5(ولكـون الفقـرات 

) 15،18(، وبالنــسبة للفقــرات فــي الــسهولة وأجــاب عنهــا جمیــع الطلبــة ولــم تمیــز بیــنهم

كانت معاملات الصعوبة منخفضة أي أنها غایة في الصعوبة ولم یجب عنهـا الطلبـة، 

  .لذلك تم حذف هذه الفقرات ولم یؤثر ذلك على بقیة الفقرات وتمثیلها للمجالات جمیعا
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 Effectivenessّفعالیة البدائل 

ِّوع الاختیـــار مـــن متعـــدد، یفتـــرض بالبـــدائل أن تكـــون جذابـــة فـــي الاختبـــارات مـــن نـــ

ـــب أو أكثـــر أو بنـــسبة لا تقـــل عـــن  مـــن % 5بمعنـــى أن یـــتم اختیـــار أي بـــدیل مـــن طال

ّالطلبـة، وبمــا أن اختیــار أي مـن هــذه البــدائل یعـد إجابــة خاطئــة فمـن البــدیهي أن یكــون  ُ

ًعــدد الطلبــة الــذین یختــارون أیــا منهــا فــي الفئــة العلیــا أقــل منــه فــي الفئــة الــدنیا، أي إن  ّ

: 1987عــودة،(لبــدیل الجیــد هــو ذلــك البــدیل الــذي یمیــز باتجــاه معــاكس لتمییــز الفقــرة ا

ویمكن إیجاد  فعالیة البدائل غیر الصحیحة لفقرات الاختبار بإیجاد الفرق بـین ). 125

عدد الطلبة الذین اختاروا البدیل من المجموعة العلیا وعدد الطلبة الذین اختـاروا البـدیل 

ــن المجموعــــــة ا ــ ــسه مــ ــ ــوعتین نفــ ــ ــدى المجمــ ــ ــــي إحــ ـــة فــ ــدد الطلبـــ ــ ـــى عــ ـــسوما علـــ ـــدنیا مقـــ ًلـــ

إلــى أن جمیــع البــدائل للفقــرات ) 9(وتــشیر النتــائج فــي جــدول ). 291 :1998عــودة،(

  .الموضوعیة مقبولة

   القرارّاتخاذّفعالیة البدائل للفقرات الموضوعیة لاختبار مهارة  )9جدول (

 A B C  رقم الفقرة

 0.12- 0.08-  صحیح ٩

 0.14-  صحیح 0.06- ١٠

 0.08-  صحیح 08.-0 ١١

  صحیح 0.010- 0.06- ١٢

  وتشمل معاملات الصدق والثبات: الخصائص السایكومتریة

  Validity Coeffient الصدق -١

  Face Validity الصدق الظاهري -١-١

ــارة  ــار مهــ ـــین مــــن تخصــــصات ّاتخــــاذعــــرض اختبــ  القــــرار علــــى عــــدد مــــن المحكمـ

ّیــاس والتقــویم، والــذین أیــدوا أن فقــرات الاختبــار تقــیس الریاضــیات وطرائــق تدریــسها والق

ًوبــذلك عـد هــذا الاختبــار صــادقا .  القــرار فـي الریاضــیات لــدى عینـة البحــثّاتخــاذمهـارة  ّ ُ

  .ًظاهریا
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  Constrict Validity  صدق البناء -٢-١

باســـتعمال معامـــل ارتبـــاط بیرســـون تـــم حـــساب معامـــل الارتبـــاط بـــین درجـــات أفـــراد 

ل فقــرة وبــین درجــاتهم علــى الاختبــار الكلــي، وكانــت معــاملات الارتبــاط  كــالعینــة علــى

ّوهـــي فعالـــة عنـــد  ) 0.176-0.957(لفقـــرات اختبـــار مهـــارة اتخـــاذ القـــرار تتـــراوح بـــین 

ــستوى الدلالــــة  ّ، إذ أن كــــل قیمــــة لمعامــــل ارتبــــاط أكبــــر مــــن القیمــــة الحرجــــة )(0.05مــ ّ

 وحیث كانت القیمة الحرجة لفقرة ممیزة،ّللارتباط یؤدي إلى وجود دلالة وهذا معناه أن ا

لــذلك ) 0.05(ومــستوى دلالــة ) 48(عنــد درجــة حریــة ) 0.26(لمعامــل الارتبــاط هــي 

التي كانت غیر ممیزة، وقد تم ) 1,5,15,18(عدا الفقرات تعتبر جمیع الفقرات ممیزة 

 .لمجـالاتحذفهم بالتطبیق النهائي للاختبار، ولم یـؤثر ذلـك فـي بقیـة الفقـرات وتمثیلهـا ل

  .یوضح ذلك) 10(ّوتدل النتائج على مدى الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار والجدول 
  

قیم معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات الاختبار مع  )10جدول (

  الدرجة الكلیة للاختبار

  معامل الارتباط  الفقرات

1 0.179 
2 0.730 
3 0.774 
4 0.876 
5 0.235 
6 0.868 
7 0.783 
8 0.852 
9 0.770 

10  0.918 
11 0.843  
12 0.957 
13  0.812 
14 0.773 
15 0.176 
16 0.812  
17 0.730 
18 0.196 

  Scale Reliability الثبات -٢

  :عُمد إلى استخراج الثبات بطریقتین
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  Gronbakh Alpha Method طریقة ألفا كرونباخ   -١-٢

ــسمى أیـــضا تمثـــل طریقـــة لتقـــدیر معامـــل اتـــسا ــار ویـ ــي لبنیـــة فقـــرات الاختبـ ق داخلـ

ٍّمعامــل التجــانس، وتــصلح هــذه الطریقــة للفقــرات الموضــوعیة والمقالیــة علــى حــد ســواء 

وكانت درجـة الثبـات المحـسوبة باسـتعمال طریقـة ألفـا كرونبـاخ  .)165: 2000علام،(

ّ، وتعـــد هـــذه النتیجـــة جیـــدة)0.925( هـــي لفقـــرات اختبـــار مهـــارة اتخـــاذ القـــرار ، ویمكـــن ُ

ــار هــــو  ــا؛ لأن تبــــاین الثبــــات المــــشترك للاختبــ ــون ) 0.855(ّالاطمئنــــان إلیهــ وبــــذلك یكــ

، إذ إن غایة مصمم الاختبار أن یزید من قیمـة التبـاین )0.144(معامل الاغتراب فیه 

كــان معامــل ) 0.70(ّالمــشترك لتقلیــل معامــل الاغتــراب، فكلمــا كــان الثبــات اكبــر مــن 

ّوهــذا یــدل علــى تمتــع اختبــار . )100: 2002المعیــوف،() 0.50(الاغتــراب اقــل مــن 

  .ّ القرار بدرجة جیدة من الثباتّاتخاذمهارة 

  Split Half Method التجزئة النصفیة   -٢-٢

ًیعد معامل الثبات المستخرج بطریقة التجزئـة النـصفیة مؤشـرا جیـدا لقیـاس الاتـساق  ً ّ ُ

قیـاس بعـد الإجابــة عنـه علـى قــسمین ّالـداخلي للاختبـار، ویتطلـب تقــسیم الاختبـار أو الم

متمــاثلین مــن الفقــرات فردیــة وأخــرى زوجیــة، فــالفقرات ذات الأرقــام الفردیــة تمثــل الجــزء 

الأول مــن المقیــاس فــي حــین تمثــل الفقــرات الزوجیــة الجــزء الثــاني، وبعــدها یــتم حــساب 

ـــتم  ــساب معامـــل الارتبـــاط بینهـــا، وی ــذین الجـــزأین عـــن طریـــق حـ ـــین درجـــات هـ ــات ب الثبـ

 بــراون التــصحیحیة للحــصول علــى معامــل -صحیح هــذه المعــاملات بمعادلــة ســبیرمانتــ

  ).286: 2010الكبیسي،(ثبات المقیاس الكلي 

بعـد أن تــم التأكـد مــن أن معـاملات الــصعوبة للجـزئیین متــساویة إضـافة إلــى التأكــد 

ــات المحــــسوبة بالتجزئــــة  ــت نتیجــــة الثبــ ـــار، كانــ ــي الاختبـ ـــاین بــــین جزئــ ــانس التبـ ــن تجــ مــ

 بـــراون التـــصحیحیة أصـــبحت -، وباســـتعمال معادلـــة ســـبیرمان)0.810(نـــصفیة هـــي ال

ّویعــد هــذا الاختبــار ذا ثبــات مناســب). 0.895 (قیمــة معامــل الثبــات ) 11(والجــدول . ُ

  .یوضح تقسیم فقرات الاختبار
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  الفقرات الزوجیة والفردیة  ) 11جدول(

  الفقرات الزوجیة  الفقرات الفردیة

1 2 
3 4 
5 6 

7 8  

9  10 

11 12 

13 14 

15 16 

17 18 

  ثبات التصحیح

  :استعمل أسلوبان لاستخراج ثبات التصحیح، هما

 بتــصحیح فقــرات الاختبــار علــى انقــام الباحثــ: ین الثبــات بــین تــصحیح البــاحث-١

 التــصحیح بعـــد ة، ومــن ثــم أعــادًطالبــا وطالبـــة) 50(العینــة الاســتطلاعیة المكونــة مــن 

 معامـــل ارتبـــاط بیرســـون بـــین التـــصحیحین كانـــت قیمـــة معامـــل وباســـتعمال. أیـــام) 10(

ــصحیحین  ـــین التـــ ــات بــ ــ ــد ویمكـــــن ) 0.97(الثب ـــات جیـــ ــل الثبــ ـــى أن معامــ ــدل علــ ــذا یـــ وهــ

  .الاعتماد علیه

بعـد تدریبـه * قـام مـصحح آخـر:  ومصحح آخـرین الثبات بین تصحیح الباحث-٢

تعمال معامل ارتباط على طریقة التصحیح بتصحیح فقرات الاختبار للعینة نفسها، وباس

ـــت قیمــــة ــون كانـ ــاحثبیرســ ــ ـــصحیح الب ـــین تـ ــات بـ ــ ــل الثب ـــي ین معامــ ــصحح الآخــــر هـ  والمــ

  ).12(؛ كما في الجدول )0.95(

   مع مصحح آخرین الباحثحیحمعاملات الارتباط لتص )12جدول ( 

  معاملات الارتباط  الاختبار

  مهارة اتخاذ القرار  مع مصحح آخر  امنفسها مع انالباحث

0.97 0.95 

وبعد أن تم إجراء جمیع المعالجات الإحصائیة من استخراج للقوة التمییزیـة لفقـرات 

وحـساب معـاملات الـصعوبة، والتأكـد مـن الخـصائص الـسایكومتریة للاختبـار الاختبـار، 
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 ّاتخــاذً یكــون الاختبــار جــاهزا للتطبیــق بــصورته النهائیــة لقیــاس مهــارة )الــصدق والثبــات(

  .القرار لدى عینة البحث

  التطبیق النهائي على عینة البحث: ًخامسا

لغـرض الإجابـة عـن أســئلة البحـث والتحقـق مـن فرضــیاتها، وبعـد إجـراء المعالجــات 

ــون مـــن  ــار الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي المكـ ــبة لكـــل مـــن اختبـ ) 10(الإحـــصائیة المناسـ

ة مـن فقـرة، طبـق الاختبـارات للمـد) 14( القرار المكون مـن ّاتخاذفقرات، واختبار مهارة 

ـــل 26/2/2014 ولغایـــــة 2/2/2014 ــــي ظــ ـــق فـ ــــیهم التطبیــ ـــرى علـ ـــي أن یجــ ُ ، وروعــ

ــل تطبیــــق  ــادة قبــ ــود امتحـــان فــــي أي مـ ــبة، وأیــــضا روعـــي عــــدم وجــ ّظـــروف بیئیــــة مناسـ ُ ً

ًوطلــب مــن الطلبــة تــدوین بیانـاتهم الشخــصیة أولا، ومــن. الاختبـارات علــیهم  ثــم تــم شــرح ُ

ّ بأن إجاباتهم سوف تكون سریة، ولن یطلع ٕكیفیة الإجابة عن فقرات الاختبار واعلامهم ّ ّ

ّعلیهـــا أحـــد، والتأكیـــد لهـــم أن النتـــائج التـــي یـــتم الحـــصول علیهـــا هـــي لأغـــراض البحـــث 

  .وبذلك كانت البیانات جاهزة لأغراض التحلیل الإحصائي. العلمي فحسب

  :عرض النتائج وتفسیرھا

  النتائج المتعلقة بالذكاء المنطقي الریاضي

هــل یمتلــك طلبــة أقــسام علــوم الحاســبات فــي كلیــات التربیــة فــي : الــسؤال الأول

محافظة بغداد الذكاء المنطقي الریاضي الذي یمثل أحد أنواع الذكاءات المتعددة في 

  ؟)2013-2014(العام الدراسي 

 الــذین یمثلــون طلبــة بحــثمــن ملاحظــة الــدرجات التــي حــصل علیهــا طلبــة عینــة ال

لحاسـبات فـي كلیـات التربیـة فـي محافظـة بغـداد، إذ بلـغ المرحلة الثانیة في أقسام علوم ا

وبمقارنـة المتوسـط الحـسابي لـلأداء الحقیقـي ) ٧.٩٥٥( المتوسط الحـسابي لاداء الطلبـة

ــع المتوســـط الفرضـــي  ـــة مـ ــات ) 5(للطلب ــوث والدراســ ــي قـــسم مـــن البحـ ــا یــــسمى فـ ّأو كمـ ُ

ء الفرضـي، ویقودنـا ّنلاحظ أن الأداء الحقیقـي یزیـد علـى مـستوى الأدا) الوسط النظري(

هـــذا إلـــى أن نـــستنتج أن طلبـــة أقـــسام علـــوم الحاســـبات فـــي كلیـــات التربیـــة فـــي محافظـــة 

ــد أنـــواع الـــذكاءات المتعـــددة  بغـــداد یمتلكـــون الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي الـــذي یمثـــل أحـ

وتتفـق هــذه النتیجـة مـع نتــائج ). 2013-2014(مقارنـة بـالأداء الفرضـي للعــام الدراسـي
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ــذكاء المنطقــــي ) 2004ائلــــة،عفانــــة ون(دراســــة  ــتلاك الطلبــــة للــ ــى امــ والتــــي توصــــلت إلــ

  .ٍالریاضي على الرغم من أن هذه الدراسة تناولت الذكاءات المتعددة بنحو عام

ًنفا تم اختبار صحة الفرضیة الصفریة آ انولدعم الاستنتاج الذي توصل الیه الباحث

بـین متوسـط ) 0.05(لـة لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عنـد مـستوى الدلا" :الآتیـة

الأداء الحقیقــي ومتوســط الأداء الفرضـــي لطلبــة المرحلــة الثانیـــة فــي أقــسام علـــوم 

محافظة بغداد على اختبار الذكاء المنطقي الریاضي الذي / كلیات التربیة/ الحاسوب

َّأُعد   لعینة واحـدة مترابطـة لاختبـار صـحة التائيإذ استعمل الاختبار  ".لاغراض البحثِ

  ).13(ة السابقة، وكانت النتائج كما في الجدول الفرضی

  

نتائج الاختبار التائي لقیاس دلالة الفرق بین متوسط الأداء  )13جدول (

  والفرضي لدى طلبة عینة البحث الحقیقي

  المتوسط

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

  المتوسط

  الفرضي

  الخطأ

  المعیاري

القیمة التائیة 

  المحسوبة

  القیمة التائیة

  ولیةالجد

7.955 1.20 5  0006 34.823 1.65 

  )199( ودرجة حریة )5٠.٠(عند مستوى الدلالة  

هــي ) 34.823(المحــسوبة " ت"ّآنــف الــذكر أن قیمــة ) 13(نلاحــظ مــن الجــدول 

ــصفریة، )1.65(الجدولیـــة " ت"أكبـــر مـــن قیمـــة  ــذا إلـــى رفـــض الفرضـــیة الـ ــا هـ ، ویقودنـ

ـــة، أي إنـــه یوجـــد فـــرق  ــد مـــستوى الدلالـــة ّوقبـــول الفرضـــیة البدیل ذو دلالـــة إحـــصائیة عنـ

علـى اختبـار ) 5(الأداء الحقیقي للطلبة ومتوسط أدائهم الفرضي بین متوسط ) 0.05(

  .الذكاء المنطقي الریاضي، وهذا یدعم الاستنتاج الذي تم التوصل إلیه في أعلاه

ــاني ــسؤال الث ــي امــتلاكهم للــذكاء : ال ــات ف ــین الطــلاب والطالب هــل یوجــد فــرق ب

علـــى ) 2013-2014(قـــي الریاضـــي عنـــد عینـــة البحـــث فـــي العـــام الدراســـي المنط

  ؟)٠.٠٥(الاختبار الذي أعد للغرض المذكور عند مستوى الدلالة 

ـــي  ــار الــــذكاء المنطقـ ــسابي لــــدرجات الطــــلاب علــــى اختبــ یلاحــــظ أن المتوســــط الحــ

ــد  ــ ــذي أُعـ ــ ّالریاضـــــي الـ ـــل ) 7.588(ِ ــــن أصــ ـــات مـ ـــادل ) 10(درجــ ــا یعــ ــ ــات، أي مـ درجـــ

درجــات ) 8.301( فــي حــین بلــغ المتوســط الحــسابي لــدرجات الطالبــات ،)75.88%(
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ّعلـــى الاختبــار نفــسه المحـــدد ) %83.01(درجـــات، أي مــا یعــادل  )10(مــن أصــل 

ومــن مقارنـة المتوسـطات للطــلاب والطالبـات نلاحــظ  .لقیـاس الـذكاء المنطقــي الریاضـي

ختبار نفسه، أي یمكن ّأن أداء الطالبات على الاختبار أعلى من أداء الطلاب على الا

إن الــذكاء المنطقــي الریاضـي لــدى الطالبــات مـن طلبــة عینــة البحـث جــاء أعلــى : القـول

ّبقلیــل مــن الطــلاب علــى الاختبــار الــذي أُعــد لقیــاس الــذكاء المنطقــي الریاضــي لــدیهم ِ .

لا یوجـد فـرق " :وللتأكد من الاستنتاج اعلاه تم اختبار صـحة الفرضـیة الـصفریة الآتیـة

بــین متوســط درجــات أداء طــلاب ) 0.05(ة إحــصائیة عنــد مــستوى الدلالــة ذو دلالــ

محافظـة بغـداد / كلیـات التربیـة/ المرحلة الثانیة وطالباتها في أقسام علوم الحاسبات

ّعلى اختبار الذكاء المنطقي الریاضي الذي أُعد لإغراض هذه البحـث وللتحقـق مـن  ".ِ

 كمـــا فـــي ن مـــستقلتین، وكانـــت النتـــائجصـــحة الفرضـــیة اســـتعمل الاختبـــار التـــائي لعینتـــی

  ).14(الجدول 

نتائج الاختبار التائي لقیاس دلالة الفرق بین متوسط أداء الطلاب  )14جدول (

  والطالبات من عینة البحث على اختبار

  الذكاء المنطقي الریاضي

جنس 

  المجموعة

عدد 

  الأفراد

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
  التباین

  الخطأ

  يالمعیار

قیمة ت 

  المحسوبة

  قیمة ت

  الجدولیة

 0.013 1.745 1.321 7.588  104  الطلاب

 0.014 2.039  1.428  8.301 96  الطالبات
4.390 1.65  

  )198( ودرجة حریة )0.05(عند مستوى الدلالة  

، وهــي )4.390(المحــسوبة " ت"ّآنــف الــذكر أن قیمــة ) 15(یلاحــظ مــن الجــدول 

، وهـذا یقودنـا إلــى )0.05(عنـد مـستوى الدلالـة ) 1.65(الجدولیـة " ت"اعلـى مـن قیمـة 

رفض الفرضیة الصفریة وقبول الفرضیة البدیلـة، أي أن هنـاك فـرق ذو دلالـة احـصائیة 

ـــي  ــــذكاء المنطقـ ــار ال ــ ــــى اختب ـــلاب عل ــــة البحــــث وأداء الطـ ـــات مــــن عین ـــین أداء الطالبـ بـ

. ینــة البحــثالریاضــي الــذي أعــد للغــرض المــذكور وهــذا الفــرق لــصالح الطالبــات مــن ع

اشارت قسم من الدراسات والبحوث الى تفوق الطالبات في بعض انواع الذكاءات منهـا 

ولـــم یـــستطع الباحثـــان الركـــون إلـــى دراســـات تظهـــر ) الـــذكاء اللغـــوي، الـــذكاء الموســـیقي(
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ن یـرون ومـن خـلال یتفوق أي من الجنسین في الذكاء المنطقي الریاضـي إلا ان البـاحث

ً الخاصة بالذكاء أنه مـن المواضـیع التـي أثـارت جـدلا كبیـرا بـین الاطلاع على الادبیات

فطریــة موروثــة وهنــاك مــن یــرى أنهــا  علمــاء الــنفس فمــنهم مــن یــرى أن الــذكاء قــدرة 

مكتسبة من البیئة، في حین یرى فریق ثالث أنها قدرة ناتجة من تفاعل العوامل الفطریة 

راســـات ولحـــد الان تثبـــت تفـــوق أحـــد الموروثـــة مـــع العوامـــل البیئیـــة، لكـــن لا توجـــد أي د

 لهـذه النتیجـة توصـلاان  والباحثـ.)٣٠٤:٢٠٠٤ابو هلال وفـدوى،(الجنسین على الاخر 

  .ا فقطمضمن عینة بحثه

   القرارّاتخاذالنتائج المتعلقة باختبار مهارة 

هـل یمتلـك طلبـة أقـسام علـوم الحاسـبات فـي كلیـات التربیـة فــي : الـسؤال الثالـث

  ؟)2013-2014(ّة اتخاذ القرار في العام الدراسي محافظة بغداد مهار

وأسـئلة ) 0,1(ّبسبب تنوع الدرجات عند التصحیح، أي إن هناك أسئلة تأخذ درجة 

ّوهذا یؤدي إلى اختلاف المتوسط الفرضي للاختبار لذا سوف )  درجة١٠(تصحح من 

الجـداول یتم تقسیم الأسئلة وتوحیدها بحسب مقیاس كل منها فـي هـذه الفرضـیة وحـسب 

  :الاتیة

 ودرجة )0.05(عند مستوى الدلالة  ) 1,0التصحیح (الأسئلة ) 15جدول ( 

  )199(حریة 

  المتوسط

   الحسابي

  الانحراف

   المعیاري

  المتوسط

   الفرضي

  القیمة التائیة

   المحسوبة

  القیمة التائیة

  %)5( الجدولیة عند مستوى 

3.63 0.652 2 35.35 1.65 

عند مستوى الدلالة  )  درجات١٠لتصحیح من ا(الأسئلة  )16جدول  (

  )199( ودرجة حریة )0.05(

  المتوسط

   الحسابي

  الانحراف

   المعیاري

  المتوسط

   الفرضي

  القیمة التائیة

   المحسوبة

  القیمة التائیة

  %)5( الجدولیة عند مستوى 

89.795 7.795 55 63.13 1.65 

یهــا طلبــة عینــة البحــث وبعــد ملاحظــة المتوســط الحــسابي للــدرجات التــي حــصل عل

یمثلــون طلبــة المرحلــة الثانیــة فــي أقــسام علــوم الحاســبات فــي كلیــات التربیــة فــي الــذین 



  

  

ت اراث واا  /دذ         ٥٤ّرة ا و ا ء اا  

 اد ط ت ا    اار

١١٣ 

 
 
 

ّالقــرار الـــذي أُعـــد للغـــرض  ّاتخـــاذ الاختبـــار الخــاص بقیـــاس مهـــارة محافظــة بغـــداد علـــى ِ

ــذكور ــار . المــ ـــة الاختبــ ــا ، )١٠٤(حیــــث كانــــت درجـ ــون فیهــ ـــرات یكــ ـــد أن جمیــــع الفقـ نجـ

ــساب ـــإنالمتوســــط الحــ ـــذا فـ ـــن المتوســــط الفرضــــي، لـ ــصالح ي أكبــــر مـ ــون لــ ــات تكــ  الفروقــ

ــون  المتوســـط الحـــسابي، أي إن طلبـــة أقـــسام علـــوم الحاســـبات فـــي كلیـــات التربیـــة یمتلكـ

  . القرار التي تمثل إحدى مهارات التفكیر العلیاّاتخاذمهارة 

لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة عنـد مـستوى " :ولاختبار صحة الفرضیة الصفریة

 لطلبة الصفوف بین متوسط الاداء الحقیقي ومتوسط الاداء الفرضي) ٠.٠٥(دلالة ال

الثانیة في اقسام علوم الحاسبات في كلیات التربیة فـي محافظـة بغـداد علـى اختبـار 

  ".مهارة اتخاذ القرار

ـــذكر ــداول آنفــــة الـ ـــن ملاحظــــة الجــ ــدول ) 15( مـ ومقارنــــة المتوســــطات ) 16(والجــ

لفرضــیة حیــث كــان اعلــى فــي كــلا الجــدولین وهــذا ادى الــى الحــسابیة مــع المتوســطات ا

رفـض الفرضــیة الـصفریة وقبــول الفرضــیة البدیلـة اي امــتلاك طلبــة عینـة البحــث لمهــارة 

  .ّاتخاذ القرار

 فــي طالبــات والطــلابهــل یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة بــین ال: الــسؤال الرابــع

) 2013-2014(لعـام الدراسـي  عینـة البحـث فـي اعندّامتلاكهم لمهارة اتخاذ القرار 

ّعلى الاختبار الذي أُعد للغرض المذكور؟ ِ  

 علـــى طـــلابّالتـــالي أن المتوســـط الحـــسابي لـــدرجات ال) 17(یلاحـــظ مـــن الجـــدول 

ّاختبار مهارة اتخـاذ القـرار الـذي أُعـد بلـغ  ِ درجـة، ) 104(درجـة مـن أصـل ) 89.433(ّ

درجات الطالبــات علــى فــي حــین بلــغ المتوســط الحــسابي لــ) 89.433(%أي مایعــادل 

ومن ) 97.185(%، أي مایعادل )104(درجة من أصل ) 97.185(الاختبار نفسه 

ـــى  ــات علــ ــ ـــضح ان أداء الطالب ــات یتـ ــ ـــلاب والطالب ـــسابیة للطـ ـــة المتوســــطات الحـ ملاحظـ

الاختبــار الــذي یقــیس مهــارة اتخــاذ القــرار كــان أعلــى مــن أداء الطــلاب علــى الاختبــار 

  .نفسه
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والطالبات ب حسابي والانحراف المعیاري لدرجات الطلاالمتوسط ال )17جدول (

   القرارّاتخاذعلى اختبار مهارة 

  حجم  الجنس

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

  القیمة التائیة

  المحسوبة

   التائیةالقیمة

  الجدولیة

 8.752  89.433 97  طلاب

  4.673  97.185 103  طالبات

7.876 1.65 

  )198( ودرجة حریة )0.05(ة  عند مستوى الدلال

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عنـد " :تم اختبار صحة الفرضیة الصفریة الآتیـة

بین متوسطي درجات أداء طلاب المرحلة الثانیـة وطالباتهـا ) 0.05(مستوى الدلالة 

محافظـة بغـداد علـى الاختبـار المعـد لهـذا / كلیات التربیة/ في أقسام علوم الحاسبات

وللتحقــق مـــن صــحة الفرضــیة آنفـــة الــذكر اســتعمل الاختبـــار التــائي لعینتـــین  ".الغــرض

  ).18( كما موضحة في الجدول مستقلتین، وكانت النتائج

نتائج الاختبار التائي لقیاس دلالة الفرق بین متوسط أداء الطلاب  )18جدول (

  ّمن عینة البحث على اختبار مهارة اتخاذ القرار والطالبات

  المجموعة
م حج

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
  التباین

الخطأ 

  المعیاري

القیمة 

التائیة 

  المحسوبة

القیمة 

التائیة 

الجدولیة 

عند 

مستوى 

)5(%  

 0.090 76.597 8.752 89.433 97  طلاب

 0.045 21.836  4.673  97.185  103  طالبات
7.876 1.65 

  )198( ودرجة حریة )5٠.٠(عند مستوى الدلالة  

، وهــي )7.876(المحــسوبة بلغــت " ت" أن قیمــة آنفــا) 18(ویلاحــظ مــن الجــدول 

ــصفریة، ، )1.65(الجدولیـــة " ت"اكبـــر مـــن قیمـــة  ـــى رفـــض الفرضـــیة الـ ــا إل ــذا یقودنـ وهـ

وقبول الفرضیة البدیلة أي إنه یوجد فرق بین متوسطي درجات أداء الطلاب والطالبات 

دّ لإغـراض هـذا البحـث وكانـت النتیجـة لـصالح ِ القـرار الـذي أُعـّاتخاذعلى اختبار مهارة 
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 القرار تعتمد على الخبـرة وتـراكم الخبـرة ّاتخاذ وقد یعزى السبب الى ان مهارة .الطالبات

في اختیار البـدیل المناسـب مـن بـین البـدائل المطروحـة وهـذه یمتلكهـا الطلبـة مـن خـلال 

مـــن الطـــلاب وبالتـــالي الدراســـة والقـــراءة ومـــن المعـــروف أن الطالبـــات هـــم اكثـــر دراســـة 

  .الخبرة لدیهن اكثر من الطلاب

 ّاتخـاذالنتائج المتعلقة بالعلاقة الارتباطیة بین الذكاء المنطقي الریاضي ومهـارة 

  .القرار

هل هناك علاقة ارتباطیة بین الذكاء المنطقي الریاضي ومهارة : السؤال الخامس

وم الحاسـبات فـي كلیـات التربیـة  الثانیة في أقسام علـّاتخاذ القرار عند طلبة المرحلة

  ؟ وما نوعها؟)2013-2014(في محافظة بغداد للعام الدراسي   

لا توجــد " :تمــت الإجابــة عــن هــذا الــسؤال باختبــار صــحة الفرضــیة الــصفریة الآتیــة

ّعلاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي ومهــارة اتخــاذ القــرار عنــد مــستوى 

/ كلیات التربیة/ رحلة الثانیة في أقسام علوم الحاسباتعند طلبة الم) 0.05(الدلالة 

ّمحافظة بغداد على الاختبارین المعدین لهـذا الغـرض إذ تـم اسـتعمال معامـل ارتبـاط  ".ُ

ــون  ـــة علــــى ) .Pearson cor(بیرسـ ـــین درجــــات الطلب ــساب معامـــل الارتبــــاط ب لحــ

ــى الا ــاتهم علـ ــي ودرجــ ــذكاء المنطقــــي الریاضـ ــار المعــــد لقیـــاس الــ ّالاختبـ ــار الخــــاص ُ ختبــ

ــار  ــــة الارتبــــاط اســــتعمال الاختبــ ـــرار، ولقیــــاس دلال ـــاذ القـ ــارة اتخـ الخــــاص ) t-test(ّبمهــ

ــحة فــــي  ــائج موضــ ــت النتــ ــسابقة، وكانــ ــار صــــحة الفرضــــیة الــ ــاط لاختبــ بمعــــاملات الارتبــ

  ):19(الجدول 

 ّمعاملات الارتباط بین الذكاء المنطقي الریاضي ومهارة اتخاذ القرار )19جدول (

  البحثّلدى عینة 

  القیمة التائیة  معامل الارتباط  العلاقة

  المحسوبة لمعامل الارتباط

  القیمة التائیة

  الجدولیة

  الذكاء المنطقي

  مع مهارة اتخاذ القرار

0.26 3.79 1.96 

  )198( ودرجة حریة )0.05(عند مستوى الدلالة  
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ــارة ات خـــاذ ّإذ بلـــغ معامـــل الارتبـــاط المحـــسوب بـــین الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي ومهـ

ّالقرار لدرجات عینة البحث من طلبة المرحلة الثانیة علوم الحاسبات فـي كلیـات التربیـة 

ً، وهــذا معامــل ارتبــاط موجــب ضــعیف، لكنــه دال إحــصائیا )٠.٢٦(فــي محافظــة بغــداد  ٌّ ّ

ــستوى الدلالـــة  هـــي أكبـــر مـــن ) 3.79(، وان القیمـــة التائیـــة المحـــسوبة )0.05(عنـــد مـ

ر الــى رفـــض الفرضــیة الـــصفریة الــسابقة بالنـــسبة إلــى الـــذكاء ّالقیمــة الجدولیـــة ممــا یـــشی

ّالمنطقي الریاضي وعلاقته بمهارة اتخاذ القرار، وقبول الفرضیة البدیلة أي توجد علاقة 

ارتباطیــة بــین المتغیــرین، وهــذا طبیعــي كــون المتغیــرین مــن المهــارات العلیــا عنــد الفــرد 

  .العلميٕوهي تعمل معا، وانما یتم فصلها لاغراض البحث 

هل هناك علاقة ارتباطیة بین الذكاء المنطقي الریاضي ومهارة : السؤال السادس

 الثانیة في أقسام علوم الحاسبات فـي كلیـات التربیـة ّاتخاذ القرار عند طلاب المرحلة

  ؟ وما نوعها؟)2013-2014(في محافظة بغداد للعام الدراسي 

لا توجــد " :یة الــصفریة الآتیــةتمــت الإجابــة عــن هــذا الــسؤال باختبــار صــحة الفرضــ

عنــد مــستوى ّمهــارة اتخــاذ القــرار علاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي و

ّعند عینة البحث من الطلاب علـى الاختبـارین اللـذین أُعـدا للغـرض ) 0.05(الدلالة  ِ

لحــساب قیمــة ) .Pearson cor(تــم اســتعمال معامــل ارتبــاط بیرســون إذ ". المــذكور

ّرتبــاط بــین درجــات طــلاب عینــة الدراســة علــى الاختبــار المعــد لقیــاس الــذكاء معامــل الا ُ ّ

المنطقـي الریاضــي وبــین درجـاتهم علــى الاختبــار الخــاص بمهـارة اتخــاذ القــرار، ولقیــاس 

دلالــة معامــل الارتبــاط اســتعمال الاختبــار التــائي الخــاص بمعــاملات الارتبــاط لاختبــار 

  ):20( كما في الجدول صحة الفرضیة السابقة، وكانت النتائج

 ّمهارة اتخاذ القرارمعاملات الارتباط بین الذكاء المنطقي الریاضي و )20جدول (

   الطلابّلدى عینة البحث من

  القیمة التائیة  معامل الارتباط  العلاقة

  المحسوبة لمعامل الارتباط

  القیمة التائیة

  الجدولیة

  الذكاء المنطقي

  )طلاب(مع مهارة اتخاذ القرار 

0.14 1.99  1.96  

  )95( ودرجة حریة )0.05(عند مستوى الدلالة  
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ّیلاحظ أن قیمة معامل الارتبـاط المحـسوب بـین) 20(بالرجوع إلى الجدول  الـذكاء  ُ

، )0.14(ّالمنطقــي الریاضــي ومهــارة اتخــاذ القــرار لــدرجات عینــة البحــث مــن الطــلاب 

اكبــر مــن ) 1.99(وبة ّوهــو معامــل ارتبــاط موجــب ضــعیف، وأن القیمــة التائیــة المحــس

، لكن هذا الفرق لیس بذي دلالة احـصائیة )0.05(القیمة الجدولیة عند مستوى الدلالة 

مّــا یــشیر إلــى قبــول الفرضــیة الــصفریة الــسابقة بالنــسبة إلــى الــذكاء المنطقــي الریاضــي 

  .لا توجد علاقة ارتباطیة بین المتغیرین: ّوعلاقته بمهارة اتخاذ القرار، أي

هل هناك علاقة ارتباطیة بین الذكاء المنطقـي الریاضـي ومهـارة : ابعالسؤال الس

المرحلة الثانیة في أقسام علوم الحاسبات في كلیات التربیة ّاتخاذ القرار عند طالبات 

  ؟ وما نوعها؟)2013-2014 (في محافظة بغداد للعام الدراسي

لا توجــد " :ةتمــت الإجابــة عــن هــذا الــسؤال باختبــار صــحة الفرضــیة الــصفریة الآتیــ

عنــد مــستوى ّمهــارة اتخــاذ القــرار علاقــة ارتباطیــة بــین الــذكاء المنطقــي الریاضــي و

ّعند عینة البحث من الطالبات على الاختبارین اللذین أُعدا للغـرض ) 0.05(الدلالة  ِ ّ

لحـــساب قیمـــة ) .Pearson cor(تـــم اســـتعمال معامـــل ارتبـــاط بیرســـون ". المـــذكور

ّطالبـات عینــة الدراسـة علــى الاختبـار المعــد لقیـاس الــذكاء معامـل الارتبــاط بـین درجــات  ُ
 القـرار، ولقیـاس ّاتخـاذالمنطقي الریاضي وبـین درجـاتهن علـى الاختبـار الخـاص بمهـارة 

دلالــة معامــل الارتبــاط اســتعمال الاختبــار التــائي الخــاص بمعــاملات الارتبــاط لاختبــار 

  ):21 (صحة الفرضیة السابقة، وكانت النتائج كما في الجدول

ّمهارة اتخاذ القرار معاملات الارتباط بین الذكاء المنطقي الریاضي و )21جدول (

   الطالباتّلدى عینة البحث من

  القیمة التائیة  معامل الارتباط  العلاقة

  المحسوبة لمعامل الارتباط

  القیمة التائیة

  الجدولیة

  الذكاء المنطقي

  )طالبات( مع مهارة اتخاذ القرار

0.12 1.70 1.96 

  )101( ودرجة حریة )0.05(عند مستوى الدلالة  

ّیلاحظ أن قیمة معامل الارتبـاط المحـسوب بـین الـذكاء ) 21(بالرجوع إلى الجدول  ُ

ــن الطالبــــات كانــــت  ــارة اتخـــاذ القــــرار لــــدرجات عینــــة البحـــث مــ ــي ومهــ ّالمنطقـــي الریاضــ
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) 1.70(بة ّ، وهــذا معامــل ارتبــاط موجــب ضــعیف، وأن القیمــة التائیــة المحــسو)0.12(

ّ، ممـا یـشیر إلـى )0.05(عنـد مـستوى الدلالـة )١.٩٦(وهي اصغر من القیمة الجدولیـة 

إلـى الـذكاء المنطقـي الریاضـي وعلاقتـه بمهـارة قبـول الفرضـیة الـصفریة الـسابقة بالنـسبة 

  .، أي لا توجد علاقة ارتباطیة بین المتغیرینّاتخاذ القرار
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