
 

12 
 

 1228/حسيران                       3المجلد        2مجلة جامعة ذي قار              العدد 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 مبررات الدراسة : 
ترى الباحثة أن من المبررات التً دعت الى هذه 

 الدراسة ما ٌأتً : 
ان التغذٌة الراجعة والتقوٌم التكوٌنً  -1

وسٌلتان مهمتان من وسائل التفاعل الاجتماعً بٌن 
الناس وعملٌاته وتوظٌفهما كفاٌة اساسٌة ٌنبغً أن 
ٌتقنها المهتمون بتشكٌل السلوك التعلٌمً والمهنً ، 
ألا أنها لم ٌحظٌا بأهتمام كاف من المهتمٌن فً برامج 

المعلمٌن والمدرسٌن فً التربٌة عامة وبرامج اعداد 
المعاهد والكلٌات التربوٌة وتدرٌبهم خاصة وٌلاحظ 
ذلك فً قصور المعلمٌن والمدرسٌن فً استعمال 
التغذٌة الراجعة والتقوٌم التكوٌنً بفاعلٌة لدى أدائهم 
اعمالهم ، علماً بأن أستعمال أي نمط من انماط التغذٌة 

فعالٌة  الراجعة والتقوٌم التكوٌنً ٌؤدي الى زٌادة
العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ، وتثبٌت المعلومات ، 
وزٌادة تحصٌل الطلبة فً المهمات اللاحقة ، وهذا 
ٌؤدي الى تزوٌد المعلمٌن والمدرسٌن بطرائق جدٌدة 

 من أجل تعلم فعال . 
لمست الباحثة من خلال عملها المٌدانً فً  -2

مٌة التدرٌس أن هناك ضعفاً فً تدرٌس التربٌة الاسلا
وأٌصالها الى الطلبة أٌصالاً ٌؤدي الى غرس حب 
الدٌن فً نفوسهم وٌنمً عواطفهم وٌقّوم سلوكهم 

 وٌطبعهم . 
وأذا كان التربوٌون ٌتحدثون عن التغذٌة  -3

الراجعة والتقوٌم التكوٌنً على نحو عام فمن الأولى 
أن ٌؤكد هذا المنحى فً مادة التربٌة الاسلامٌة ونحن 

 ٌدة لتعدٌل سلوك الانسان العراقً فً ظل ظروف جد

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الجدٌد ، وأستناداً الى ذلك فأن أهمٌة هذه الدراسة 
تنطلق من أهمٌة التربٌة الاسلامٌة وأثرها فً البناء 

 الوجدانً والقٌمً والسلوكً لدى الطلبة . 
 أهداف الدراسة : 

ٌتوقع من الطالب المعلم أو المدرس بعد أطلاعه على 
محتوى هذا البحث وأجابته عن أختباراته التكوٌنٌة أن 

 : 
 ٌعرف التغذٌة الراجعة 

 ٌعرف التغذٌة الراجعة . -1
 ٌعرف التقوٌم . -2
 ٌعرف التربٌة الاسلامٌة .  -3
 ٌحدد خصائص التغذٌة الراجعة .  -4
 ٌبٌن أثرها فً التعلٌم .  -5
 ٌوضح أهمٌتها بالتعلٌم .  -6
 ٌعدد أنواعها .  -7
 ٌوضح دور التقوٌم التكوٌنً .  -8
ارات التكوٌنٌة بالنسبة ٌوضح أهمٌة الاختب -9

 لعملٌة التعلٌم . 
ٌكسب مهارة وضع اختبارات تكوٌنٌة  -11

والافادة من التغذٌة الراجعة فً تعدٌل التعلٌم وتحسٌن 
 الأداء وتقدمه . 

ٌوضح أهمٌة التربٌة الاسلامٌة فً تربٌة  -11
 النشًء . 

نموذج تطبٌقً للحدٌث الشرٌف الأمر  -12
 منكر . بالمعروف والنهً عن ال

نماذج تطبٌقٌة لأختبارات تكوٌنٌة فً مادة  -13
 التربٌةة الاسلامٌة . 

 المقدمة : 

 
 التغذية الراجعة والتقويم التكويني وأثرهما 

  الفعال في مادة التربية الاسلامية
 
 
 

 عادلة علً ناجً م.د.      

 كلٌة التربٌة أبن رشد/ جامعة بغداد
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عرف منذ زمن أن الأداء لا ٌتحسن ألا أذا عرف 
المتعلم نتٌجة ما ٌفعله سواء أكان صحٌحاً أم مخطوءً 
فٌها ، وما الاخطاء التً ٌقع فٌها ؟ وبذلك ٌمكن أن 

المتعلم بعد أداء ٌتحسن مستوى الأداء أذا عرف 
الاجابات ما اذا كانت هذه الاجابة صحٌحة أو مخطوء 

 فٌها.
 -تحدٌد المصطلحات :

 أولاً : التغذٌة الراجعة : 
بأنها : ) المعلومات التً  1992فقد عرفها الشرقاوي 

ٌحصل علٌها المتعلم والتً تسمى بـ )) معرفة النتائج 
(( ، وتعرف هذه المعلومات التً تمد المتعلم بالمعرفة 

، الشرقاوي  14عن نتائج أدائه بالتغذٌة الراجعة ( ) 
 ( .  314: ص 1992، 

د المتعلم ( بأنها : ) تزوٌ 1999وعرفها ) الحٌلة 
معلومات أو بٌانات عن سٌر أدائه بشكل مستمر من 
أجل مساعدته فً تعدٌل ذلك الأداء ، أذا كان بحاجة 
الى تعدٌل ، أو تثبٌته أذا كان ٌسٌر فً الاتجاه 

 ( .  256: ص 1999، الحٌلة ،  7الصحٌح ( ) 
وترى الباحثة أن المقصود بالتغذٌة الراجعة بأنها : 

طئه خلال الموقف التعلٌمً وأرشاده )أعلام المتعلم بخ
الى الاجابة الصحٌحة وأنتقائها . فعملٌة تزوٌد المتعلم 
المعلومات الصحٌحة عن سٌر أدائه تعد خطوة 
أرشادٌة تزٌد فعالٌة الأداء وتعدٌل السلوك بالأتجاه 

 المرغوب فٌه ( . 
  -ثانٌاً : التقوٌم التكوٌنً :

عن أختبارات ( بأنه: )) عبارة  1986عرفه ) رجب 
تكوٌنٌة مستمرة تطبق فً أثناء التعلٌم لتوفٌر تغذٌة 
راجعة للمدرس والطالب لمتابعة التعلٌم فً معرفة ما 
تعلم الطالب وما ٌحتاج الٌه لتحقٌق أتقان مهارات 

 ( .   53، ص 1986، رجب ،  8الاداء (( ) 
( بأنه: )) التقوٌم الذي ٌتم  1999) وعرفه الظاهر 

لٌة التعلٌم والتعلم وٌركز هذا التقوٌم فً فً أثناء عم
ما أحرزه الطلبة من تقدم ، وما فشلوا فٌه خلال تعلم 

: 1999، الظاهر ،  17موضوع دراسً معٌن (( ) 
 ( .  53ص

وترى الباحثة أن المقصود بالتقوٌم التكوٌنً بأنه 
)التقوٌم الذي ٌحدث عدة مرات فً أثناء تطبٌق 

ة أختبارات تكوٌنٌة برنامج ما ، وٌكون فً صور
قصٌرة تركز فً أهداف سلوكٌة محددة تستند الى مبدأ 
التغذٌة الراجعة وتكون نتائجه مؤشراً لما ٌنبغً أن 

 ٌتبع فً مرحلة لاحقة ( . 
  ثالثاً : التربٌة الاسلامٌة :

حددها الغلامً بأنها : ) الاعداد الدقٌق لتوجٌه السلوك 
ٌة الفرد لتزكو الانسانً توجٌهاً صالحاً لنمو شخص

مواهبه ، ولٌدرك موازٌن الخٌر والفضٌلة توخٌاً لحفظ 

، الغلامً ،  21كٌانه وتوثٌق بنائه ورفع شأنه ( ) 
 ( .  18: ص2111

فً حٌن حددتها السعدون بأنها : ) مجموعة المفاهٌم 
التً تهدف الى تعزٌز الأٌمان بالله وأٌجاد السلوك 

 2113لسعدون ، ، ا 11المنسجم ومبادئ الاسلام( ) 
 ( .  14: ص

أما تعرٌف الباحثة للتربٌة الاسلامٌة فقد جاء على 
النحو الأتً : ) منظومة متكاملة للحٌاة تنبثق من 
عقٌدة الاٌمان بالله سبحانه وتعالى وملائكته وكتبه 
ورسله علٌهم السلام ٌؤدي تنفٌذها الى أن ٌسلك الفرد 

 سلوكاً ٌنسجم وعقٌدة الأسلام ( . 
  -اً : خصائص التغذٌة الراجعة :رابع

  -تتصف التغذٌة الراجعة بالخصائص الاتٌة :
أن ٌكون أرشاد المتعلم اٌجابٌا ٌوحً دائماً  -1

للمتعلم بتقدٌم الاداء التعلٌمً وتشجٌعه على تجاوز 
أغلاط الموقف التعلٌمً بعٌداً من الاحباطات النفسٌة 

 المسببة للقلق . 
ة مستمرة طوال مدة تظل التغذٌة المستفٌد -2

 التعلم حتى ٌحقق المتعلم أداءه بأتقان . 
تبدأ عملٌة التغذٌة الراجعة مبكراً بلفت أنتباه  -3

المتعلم الى أغلاطه وتصحٌحها فوراً قبل أن تثبت 
وٌضطر مرة اخرى الى تعدٌلها ، وهو أمر ٌمثل 
صعوبة فً أعادة التعلم وتقوٌمه ، وبعبارة أخرى فأن 

 جعة وقائٌة وعلاجٌة فً أن واحد . التغذٌة الرا
أن تكون التغذٌة المستفٌدة متدرجة وملاءمة  -4

 لأمكانٌات كل متعلم على حدة . 
 خامساً : أثر التغذٌة الراجعة فً تحسٌن عملٌة التعلٌم: 
للتغذٌة الراجعة اثر كبٌر فً تحسٌن عملٌة التعلٌم ، 

ذهن  والٌها ٌرجع الفضل فً تثبٌت المادة المتعلمة فً
المتعلم بالشكل الصحٌح ، بل وتعد التغذٌة الراجعة 
العنصر الاساسً فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ، ولا 
تكتمل عملٌتً التعلٌم والتعلم ألا بها ، وٌرى بعض 

( أنه لٌس  Richardالتربوٌون أمثال ) رٌجارد 
المهم أن ٌعرف المتعلم ما أذا كانت أجابته صحٌحة أو 

سئلة التً تطر  علٌه ولكن الاهم أن خاطئة عن الا
ٌبٌن المدرس للطالب لماذا كانت أجابته صحٌحة 
وٌدعمها ، ولماذا كانت خطأ وٌصححها ، وٌفضل أن 

،  21تكون عملٌة التصحٌح فور حدوث الخطأ )
Richard , 1991 , p:14  وٌؤكد ذلك )

( اللذٌن ٌرٌان أن  Rossوروس   Mory)موري
لك المعلومات التــً تعطــى التغذٌة الراجعة هً ت

 , mory , 1992،  24للطـــالــب عقــب أجــابتــه ) 

p: 22 ) ( 26 , Ross , 1995 , p: 6  . ) 
( Tuckmanوٌرى بعض التربوٌٌن امثال ) توكمان  

أن عملٌة التغذٌة الراجعة لا تقتصر على اعلام المتعلم 
مدى  بنتٌجة تعلمه ، بل على المعلم أن ٌبٌن للمتعلم
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الصحة فً جوابه ، ومدى الخطأ والى أي حد كان 
جوابه دقٌقاً وصحٌحاً ولماذا كان جوابه كذلك وأن 
ٌعلمه أٌاً من الاهداف السلوكٌة التً نجح فً تعلمها 
وأٌاً منها ما ٌزال ٌتعثر فً تعلمها ، ثم أٌن كان موقعه 
من تحقٌق الهدف الكلً النهائً المرغوب فٌه ، وهل 

بشكل مطلوب وبثقة وثبات ، وكم بقً  ٌتقدم نحوه
علٌه من العمل والجهد لكً ٌصل الى نهاٌة هذا 
الهدف، ومن ثم السٌطرة على عملٌة التعلم وأتقانها 

(27،tuckman,1992,p:42.) 
 سادساً : أهمٌة التغذٌة الراجعة فً التعلٌم : 

تقوم التغذٌة الراجعة على فكرة توجٌه المتعلم الى 
قف التعلٌمً وأرشاده الى الأستجابة خطئه خلال المو

الناجحة ، ومن هنا تكمن أهمٌتها التربوٌة فً تعدٌل 
 التعلم وتحسٌن الاداء وتقدمه . 

وٌمكن تلخٌص أهمٌة استعمال التغذٌة الراجعة بالتعلٌم 
  -بالنقاط الاتٌة:

حدوث التعلم بمجهود اقل ، وفً زمن أقصر  -1
الجهد اللازمٌن فالارشاد ٌؤدي الى اختصار الوقت و

 لتعلم شًء ما .
تنشٌط دافعٌة الطلبة نحو التعلم ، فالطالب  -2

ٌحاط بنتائج تحصٌله أولاً باول فٌعرف مواقع الضعف 
فٌعالجها ، وٌعرف مواقع القوة فٌبرزها ، وخلال 
عملٌة التغذٌة الراجعة ٌدرك الطالب نتائج أٌجابٌة فً 

مً حتى عمله مما ٌثٌر حماسه فٌتابع جهده التعلٌ
، أبو ناهٌة ،  3أتقان الخبرة التعلٌمٌة المطلوبة ) 

 ( .  72: ص 1992
معرفة نتائج التعلٌم تبٌن للطالب الطرائق  -3

 الصحٌحة والمخطوء فٌها فً التعلم . 
 Feedٌســاعد مبــدأ التغذٌـة الراجعـة ) -4

back( ًعـلى تحقٌـق تعلـم أتقــان )mastery 

learning . ) 
تفٌد المدرس فً تقوٌم طرائق التعلٌم  -5

 ووسائله ومحتوى المادة ، وتقوٌم أدوات التقوٌم . 
 سابعاً : أنواع التغذٌة الراجعة :

للتغذٌة الراجعة انماط ، وصور متعددة : ٌمكن ان 
تكون فً غاٌة السهولة من نوع ) نعم او لا( أو  أكثر 

وقد تعقٌداً كتقدٌم معلومات تصحٌحٌة للأستجابات ، 
تكون من النمط الذي تتم من خلاله زٌادة معلومات 
جدٌدة على الاستجابات ، وٌمكن ان تزداد العملٌة 
توسعاً لتقترب من العملٌة التعلٌمٌة . ومن الانماط 
 الشائعة للتغذٌة الراجعة بناءٍ على مصدرها كالاتً : 

التغذٌة الراجعة الداخلٌة والتغذٌة الراجعة  -1
التغذٌة الراجعة من اهم العوامل التً  الخارجٌة :  تعد

تؤثر فً التعلم ، أذ تشٌر الى المعلومات التً تتوافر 
للطالب عن طبٌعة ادائه لمهارة ما ، فمصدر 
المعلومات ، أما ان ٌكون داخلٌاً ، وأما أن ٌكون 

خارجٌاً . وتشٌر التغذٌة الراجعة الداخلٌة الى معلومات 
، وافعاله على نحو  التً ٌشتقها الطالب من خبراته

مباشر ) شعور الطالب باستجابته ( ، وعادة ما ٌتم 
تزوٌد الطالب بها فً المراحل الاخٌرة من تعلم المهارة 
، وٌكون مصدرها الشخصً نفسه ، اما التغذٌة 
الراجعة الخارجٌة ، فتشٌر الى المعلومات التً تقومّ 
المدرس او المدرب ، أو اٌة وسٌلة اخرى خارجٌة 

وٌد الطالب بها وذلك نحو اعلامه بالاستجابة بتز
المخطوئة أو غٌر الضرورٌة التً ٌجب تجنبها أو 

 تعدٌلها . 
التغذٌة الراجعة الكٌفٌة : ٌتم بها تزوٌد  -2

الطالب معلومات تشعره ان استجابته صحٌحة ، أو 
 غٌر صحٌحة . 

التغذٌة الراجعة الكمٌة : ٌزود الطالب بها  -3
صٌلا ، ودقة وتوصً الدلائل بأن معلومات اكثر تف

التغذٌة الراجعة الكمٌة اكثر فاعلٌة فً مجال تحسٌن 
الاداء من التغذٌة الراجعة الكٌفٌة ، وقد ٌعود تفوق 
التغذٌة الراجعة من المعلومات التفصٌلٌة الدقٌقة ذات 
العلاقة بأدائه الأمر الذي ٌجعل الطالب اكثر معرفة بما 

عمال ، فً حٌن تقتصر ٌجب علٌه القٌام به من ا
معلومات التغذٌة الراجعة الى تفصٌل التغذٌة الراجعة 

 الكمٌة الى انواع اهمها : 
التغذٌة الراجعة الفورٌة : وهً تلك التً  -أ 

تتصل بالسلوك الملاحظ وتعقبه مباشرة وتزود الطرف 
الاخر المعلومات والتوجٌهات والارشادات اللازمة 

أو تصحٌحه ، وغالباً ما لتعزٌز السلوك أو تطوٌره 
تكون بشكل مكتوب أو شفوي وتكون بصورة فردٌة ، 
وهذا النوع من التغذٌة الراجعة هو السائد فً طرائق 
التعلم الفردي معظمها أذ ٌعد أحد مباديء التعلٌم 

 الفردي . 
التغذٌة الراجعة المؤجلة : وهً تلك التً  -ب 

تكمال تعطً للطالب بعد مرور مدة من الزمن على اس
العمل والاداء وقد تطول هذه المدة او تقصر بحسب 

 الظروف ومقتضى الحال. 
التغذٌة الراجعة المعتمدة على المحاولات  -ج 

المتعددة :  وفٌه ٌعلم المدرس الطالب ان اجابته عن 
السؤال المطرو  صحٌحة أو خطأ ، وفً حالة الاجابة 

فً  الخطأ ٌطلب منه أن ٌحاول عدة مرات ، وأن ٌفكر
الجواب الصحٌح قبل أن ٌزوده الجواب الصحٌح مثال 

الجواب   صح أو خطأ  جواب : سؤال 
حاول  مرة اخرى فً حالة الاجابة   الصحٌح
 الجواب الصحٌح .   الخطاء

التغذٌة الراجعة الصرٌحة :  وفٌه ٌعُلم  -د 
المدرس الطالب ان اجابته عن السؤال المطرو  

الجواب الصحٌح فً حالة  صحٌحة أو خطأ ثم ٌزوده
الاجابة الخطاء ثم ٌطلب منه أن ٌنسخ على الورق 
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 الجواب الصحٌح مباشرة بعد رؤٌته لـــــه . مثال سؤال
 جواب  صح أو خطأ   الجواب الصحٌح 

 أعادة كتابة الجواب الصحٌح . 
التغذٌة الراجعة غٌر صرٌحة : وفٌه ٌعلم المدرس  -هـ 

لسؤال المطرو  صحٌحة أو الطالب أن أجابته عن ا
خطاء ، ولكن قبل أن ٌزوده الجواب الصحٌح فً حالة 
الاجابة الخطاء ، ٌعرض علٌه السؤال مرة أخرى 
وٌطلب منه التفكٌر فً الجواب الصحٌح ، وتخٌله فً 
ذهنه مع اعطائه مهلة محددة لذلك ، وبعد أنقضاء 
الوقت المحدد ٌزوده الجواب الصحٌح أن لم ٌتمكن من 

 فته . معر
التفكٌر فً  صح أو خطأ  جواب   مثال : سؤال

الجواب الصحٌح . )  الجواب الصحٌح لمهلة محددة 
 (. 261-258: ص 1999، الحٌلة ،  7

  -ثامناً : التقوٌم التكوٌنً :
ٌؤدي التقوٌم التكوٌنً دوراً مهماً فً التربٌة 
بمفهومها الحدٌث كونه تنمٌة للطالب فً مختلف 

لمعرفٌة والمهارٌة والوجدانٌة ، فهذا النواحً ا
الاسللوب من التقوٌم ٌسٌر جنباً الى جنب مع العملٌة 
التعلٌمٌة ، فهو ٌتبع بصفة مستمرة نمو الطالب وٌبٌن 
نواحً الضعف فٌه وٌساعد على تقدم التعلم عن 
طرٌق تهٌئة تغذٌة راجعة لكل من المدرس والطالب ) 

 ( .  22: ص 1998، القٌسً ،  22
 bloom andفقد أقتر  بلوم واخرون  -1

others  1971   أستعمال التقوٌم التكوٌنً وظٌفة
اساسٌة فً التعلم ، من خلال سلسلة من العملٌات 
المنظمة لتحقٌق الاهداف المرجوة ، وٌرمً أستعمال 
التقوٌم التكوٌنً الى تحسٌن مسار عملٌة التعلٌم فً 

راجعة تهدٌه الى أثناء تنفٌذها ، فٌزود المدرس تغذٌة 
مستوى تقدم الطلبة وأخطائهم ، والى مستوى 
تحصٌلهم المرتبط بالمستوى المقبول من الاداء 

 والتعلٌم . 
ولقٌاس درجة تقدم الطلبة وأتقان تعلم  -2

عناصر الموضوع او الوحدة الدراسٌة ٌستعمل 
المدرس التقوٌم باسالٌب متعددة منها الاسئلة الشفوٌة 

أثناء عرض كل فقرة من المادة لٌتأكد التً ٌوجهها فً 
من فهم الطلبة وأستٌعابهم لها أولاً بأول وبوجه عام 
ٌمكن توجٌه الاسئلة التقوٌمٌة عند نهاٌة الدرس عن 

( للتأكد Quizطرٌق أجراء اختبار تحرٌري قصٌر )
، الشبلً ،  13من فهمهم المادة وأستٌعابهم لها )

 ( .   86: ص2111
ل عملٌة التدرٌس ، ٌجري بٌانات من تحلٌ -3

 التحلٌل ) مدرس المادة أو المشرف ( . 
ربط البٌانات أو المعلومات عن عملٌة  -4

التدرٌس بالبٌانات عن أداء الطلبة لٌعدل طرٌقـة 
تدرٌسـه ، أو ٌستبدلهــا بطرٌقـة أخرى ملائمـة أذا 

:  1982، أبو لبدة ،  2دعـت الـحاجـة الى ذلك  ) 
 ( . 125ص

مٌة التقوٌم التكوٌنً وإجراءاته فً انها تساعد تأتً أه
على تحدٌد مسار الطالب بالنسبة الى الاداء المتوقع ، 
وفً ضوء ذلك ٌتم تصنٌف الطلبة فً أثناء تعلٌمهم 

( وغٌر mastersللموضوع الدراسً الى متقنٌن )
( ، وثم رسم تعلم علاجً  non-mastersمتقنٌن ) 

ر المتقنٌن للوصول وتطبٌقه على مجموعة الطلبة غٌ
، عطا الله ،  19بهم الى مستوى الاتقان المطلوب ) 

 ( .  13: ص 1985
وٌرى ) حسٌن غرٌب ( انه اذا كان الموقف التدرٌسً 
الواحد الذي ٌأخذ جزءاً من حصة أو عدة حصص 
أجراءٍ طبٌعٌاً وواقعٌاً لتنفٌذ التدرٌس على مراحل 

لنجا  العملٌة  متتابعة ومتكاملة فأن ذلك ٌتبع بل ٌحتم
التدرٌسٌة ولضمان تحقٌق الاهداف ان ٌكون هناك 
تقوٌم مرحلً متكامل ، وٌعرف هذا النوع من التقوٌم 
بالتقوٌم البنائً الذي ٌعد جزءٍ مرحلٌاً ولازماً للتقوٌم 
النهائً الذي ٌحدث فً نهاٌة العمل أو نهاٌة مدة 

 ( .    132: ص 1986، حسٌن ،  6محددة ) 
من الدراسات بحثت عن فاعلٌة التقوٌم وهناك عدد 

التكوٌنً فً عملٌة التعلٌم اذ أظهرت كل من دراسة 
( ودراسة ) بلوك  Anderson 1973)أندرسن 

Block 1973  ( ودراسة ) أندرسونAnderson 

( الاثر  21: ص 1986، رجب ،  8 ) ( 1976
الاٌجابً الفاعل فً نتائج التحصٌل الدراسً للطلبة فً 

 البعدي .  الاختبار
( 1986وتتفق هذه النتٌجة وما اكدته دراسة حسٌن )

الاثر الاٌجابً للتقوٌم البنائً )التكوٌنً ( فً تحصٌل 
(  1995الطلبة وكذلك الحال مع دراسة ) القٌسً 

التً أثبتت فاعلٌة التقوٌم التكوٌنً فً تشخٌص 
جوانب القصور فً قدرات الطلبة على تعلم جزء من 

 لدراسٌة وأسهامه فً رفع كفائة التعلم . أجزاء المادة ا
( التً  2111واٌضاً ما جأت به دراسة ) السعدون 

أثبتت فاعلٌة استعمال الاختبارات التكوٌنٌة بعد نهاٌة 
تدرٌس كل موضوع ولاسٌما الاختبارات القصٌرة 
بصورة متكررة ٌؤدي الى نتائج اٌجابٌة فً اثناء 

فً تحفٌز  عملٌة التدرٌس لما لها من اثر فاعل
الطالبات على المثابرة والتركٌز والمراجعة المستمرة 
للموضوعات الدراسٌة والتفاعل باٌجابٌة معها مما 

 ٌؤدي الى رفع مستوى التحصٌل الدراسً .
ان التقوٌم التكوٌنً ٌمكن ان ٌزود العملٌة التربوٌة 

 الاتً : 
تقدٌرات مؤقتة لتقدم الطلبة فً اثناء العملٌة  -1

 ٌة . التعلٌم
تشخٌصات محددة لجوانب القوة والضعف  -2

 لمستوى الطلبة . 
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تغذٌة راجعة منتظمة تعد عملٌة تعلٌمٌة ثانٌة  -3
او سابقة للمادة التً تدرس ومن خلالها تصحح 

 المعلومات الداخلة وٌستبعد غٌر الصحٌح منها . 
وهً فً الوقت نفسه اسلوب لتعدٌل الاجرات 

( 21: ص1999، زاٌر ،  9المستعملة فً التدرٌس ) 
 . 

تعد نتٌجة الاختبارات التكوٌنٌة تعزٌزا مثمرا للطلبة 
الذٌن وصلوا الى مستوى الاتقان او الى مستوى قرٌب 
منه فالطلبة تتوافر لدٌهم تغذٌة راجعة اٌجابٌة من كل 

، وكلما تكرر وجود الدلٌل على وحدة تعلٌمٌة صغٌرة 
مستوى الاتقان كان ذلك تعزٌزا لهم على استمرار 
الجهد والاهتمام الكاملٌن لمتابعة المادة التعلٌمٌة ، 
وحتى الطلبة الذٌن لم ٌستطٌعوا الوصول الى مستوى 
الاتقان ٌمكنهم تعرف ما تعلموه . فبعد تطبٌبق الاختبار 

التً اخطأوا فً التكوٌنً ٌتعرف الطلبة الاسئلة 
الاجابة عنها والاسئلة الاخرى الصحٌحة ، فتتوافر 
لدٌهم المعلومات عن الاجزء  التً ٌنبغً ان ٌراجعها 

-213: ص 1996، الملحم ،  23أو ٌتعلمها ثانٌة ) 
214  . ) 

( ان الاختبار التكوٌنً  Bloom 1983وٌرى ) بلوم 
اٌة ٌدعم تعلم الطالب الذي ٌتقن المادة وتؤكد له كف

طرٌقته فً التعلم والدراسة فالطالب الذي ٌظهر اتقاناً 
فً الاختبارات المتتالٌة ٌقل قلقه على التحصٌل فً 

 ( .  93: ص 1983، بلوم ،  4المقرر ) 
(  1951وتؤكد ابحاث كثٌرة لخصها كل من ) ستٌفانز 

( اهمٌة  1967( و )أنتونً  1954و ) مٌروكهوفر 
رات التكوٌنٌة القصٌرة الاستعمال المستمر للاختبا

،  11وبخاصة أذا ما صاحبتها تغذٌة راجعة ) 
 ( .  38: ص 2113السعدون ، 

ولكً تحقق الاختبارات التكوٌنٌة هدفها لابد من 
 مراعاة الاتً : 

معرفة اهداف الموضوع الدراسً او الوحدة  -1
 أو الفصل ، ٌحددها المدرس قبل البدء بالتدرٌس . 

لتدرٌس فً تحصٌل الطلبة ، بٌانات عن أثر ا -2
من الاختبارات والملاحظات المتوافره لدٌه من 

 اختبارات اخرى سابقة . 
) تعتقد الباحثة ( ان استعمال التقوٌم التكوٌنً فً 
التدرٌس ذو فائدة كبٌرة فً أثارة اهتمام الطلبة 

 Feedوتحسٌن أدائهم من خلال التغذٌة الراجعة ) 

Back تعالج ثم ترسم اسالٌب ( اذ تكتشف الاخطاء و
علاجٌة مناسبة للموضوعات التً لم ٌتحقق فٌها تعلم 
كامل للوصول الى الاتقان المطلوب لتحسٌن العملٌة 

 التعلٌمٌة وتطوٌرها وتحقٌقها الاهداف المرسومة . 
 
 

  -تاسعاً : الاختبارات التكوٌنٌة :

الاختبارات التكوٌنٌة نمط من الاختبارات الدورٌة 
ثناء التعلٌم لمراقبة تقدم  تعلم الطلبة . وقد تعطى فً أ

ٌطلق علٌها أحٌاناً اسم ) أختبارات التعلم ( لدورها 
المهم فً تدعٌم النجا  وتعزٌزه فً عملٌة التعلٌم ، 
والكشف عن جوانب الضعف التً تحتاج الى علاج . 
وتتناول جزءاً محدداً من من التعلٌم ٌختص بموضوع 

وتمتاز بمستوى معقول من  ووحدة تعلٌمٌة معٌنة ،
درجة الصعوبة ، تدور فً ما ٌتعلمه الطلبة على شكل 
جزٌئات ٌسٌرة ٌختبر فٌها الطلبة فً اثناء التعلٌم ، 
ونادراً ما نجد نتائجها توظف فً تقدٌر درجات الطلبة 
أو فً عقد مقارنات بٌنهم لأن هذه المهمات متروكة 

لاسـاسً مـن للأختبارات النهائٌة فً حٌن أن الغرض ا
الاختبــارات التكوٌنٌــة هــو تحــسٌن تعلــم الطلبــة ) 

 ( .  51: ص 1999، زاٌر ،  9
( أن هناك عدة فوائد فً  Bloomوٌرى ) بلوم 

توظٌف أختبارات التقوٌم التكوٌنً ، وٌقتر  تطبٌقها 
فً أثناء كل وحدة تعلٌمٌة وفً نهاٌتها لتأكٌد أتقان 

 19مٌة التً تتضمنها كل وحدة )الطلبة للعناصر التعلٌ
 ( .  13: ص 1985، عطا الله ، 

 عاشراً : علاقة التقوٌم التكوٌنً بالتغذٌة الراجعة : 
ثمة علاقة واضحة بٌن الاثنٌن معاً ، فالتقوٌم التكوٌنً 
عماد التغذٌة الراجعة سواء بأستعماله أختبارات دورٌة 
 لمجموعة من الطلبة فً وحدة تعلٌمٌة معٌنة أو
بأستعمال أختبارات تكوٌنٌة لكل طالب على حدة ، أو 

 بكونه أساساً لأختبارات نهائٌة . 
( ان هذا النوع من  Scriven  1967وٌرى ) سكرفن 

التقوٌم ٌزودنا تشخٌصات محددة لنواحً القوة 
والضغف سواء على مستوى المنهج الدراسً أو على 

س مستوى الطلبة ، وٌزودنا تغذٌة راجعة عن المدر
، السعدون ،  11والطالب فً أثناء العملٌة التعلٌمٌة ) 

 ( .  11: ص 2111
 وٌرى مؤٌدو التقوٌم التكوٌنً انه ٌرتكز على 

 تشخٌص مبكر لمشكلات التعلم وصعوباته .  -1
 معالجة فورٌة للأخطاء لتجنب تراكماتها .  -2
تشجٌع الطالب على تحقٌق قدر من أدائه  -3

  التعلٌمً المخطوء فٌه
تدعٌم الاداء الصحٌح وتعزٌزه بأنماط الاثابة  -4
 . 

وعلى هذه الاسس ٌكون التقوٌم التكوٌنً نموذجاً 
علمٌا للتغذٌة الراجعة ، وسلاحاً تربوٌاً بٌد المدرس 
لأثبات فاعلٌته كنمط للتغذٌة الراجعة فً تكوٌن تعلم 
جٌد وان نظام التقوٌم التكوٌنً مزدوج فً وظٌفته 
التربوٌة ، فالتغذٌة الراجعة اٌضاً تقوم على وظٌفة 

بدأ بتشخٌص الأخطاء ومعالجتها تربوٌة مزدوجة ت
، صٌداوي ونخلة ،  16وتقوٌة الأداء الناجح ) 

 ( .  8: ص 1988
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و للتقوٌم التكوٌنً مزاٌا منها : انه لاٌعطً حكماً على 
المتعلم خلال فئة التعلٌم ولا ٌعاقب الطالب على ما 
ٌخفق فٌه وٌقع فٌه من أغلاط بل ٌفٌد منه كونه 

،او علاج الضعف والقصور تشخٌصاً لإعادة التعلٌم 
ولا ٌوازن أداء الطالب وتحصٌله بأداء رفاقه بل ٌوازن 
بالمطلوب أداؤه كونه محكاً ، وبعد التقوٌم التكوٌنً 
جزاً ،من التعلٌم والتعلم فهما عنصران متلازماً وهو 
جزاء ، من التعلٌم والطالب فهما عنصران متلازمان 

ندة المتعلم وهو جزء منهما ، وٌكون تركٌزه فً مسا
ودعمه بالوسائل المختلفة للوصول به الى الاتقان 
المناسب لذا تستمر نتائجه لتجوٌد عملٌتً التعلٌم 

،  1( )  9: ص 1992، صٌداوي ،  15والتعلم ) 
 ( .  168: ص 1993ابن فاطمة ، 

وتؤكد الباحثة أهمٌة استعمال التقوٌم التكوٌنً لأثره 
ٌز الطلبة ، وأثارة الفاعل وفائدته الكبٌرة فً تحف

أهتمامهم ، ومٌولهم وأتجاهاتهم ، وتعزٌزها بطرٌقة 
أٌجابٌة من خلال التغذٌة الراجعة التصحٌحٌة فتكتشف 

 أغلاط الطلبة لتعالج أولاً بأول . 
( أن التقوٌم التكوٌنً  Flanaganوٌظن ) فلانجان 

أداة ذات تأثٌر أقوى من تأثٌر التقوٌم الختامً وسٌعمل 
ن نوعٌة التربٌة والدفع بعجلتها نحو الامام على تحسٌ

:  2113، السعدون ،  11أذا أحسن توظٌفه ) 
 ( .  38ص

فالتقوٌم التكوٌنً أداة طٌعة مرنة لتحسٌن عملٌات 
التعلٌم والتعلم ، لانه مبنً على أن الطلبة جمٌعهم 
قادرون على التعلم وأتقانه ، والتركٌز فً تقوٌم أداء 

التشخٌصٌة التصحٌحٌة حتى حدوث  الطلبة ، والمتابعة
 ( .  26: ص 2111، السعدون ،  11التعلم الجٌد ) 

وللاستفادة من التقوٌم التكوٌنً كتغذٌة راجعة ٌنبغً 
اثابة التعلم دائما بأحسن درجة نالها ، والمعبرة عن 
أفضل أداء متقن ، لأن الدرجة ) العلٌا ( هً فعلا 

لب ، وهً من افضل اداء ٌنبغً ان ٌقدر علٌه الطا
جهة أخرى مثٌر تدعٌمً ٌعزز ثقة المطالب بنفسه 

 وتدفع به الى تعلم احسن . 
ومما تقدم ٌلاحظ أن تطبٌق هذا التقوٌم فً عملٌة 
ٌُمكّن المدرسٌن الذٌن ٌستعملونها من تحقٌق  التدرٌس 

 عدة فوائد هً : 
تعرف تعلم الطلبة ، ومراقبة تقدمهم  -1

وتطورهم خطوة خطوة ،بقصد الأستكشاف المستمر 
لجوانب الضعف والقوة ، فتعالج الاولى مباشرة وتعزز 

 الثانٌة . 
أثارة دافعٌة الطلبة للتعلم والاستمرار فٌه ،  -2

عن طرٌق تعرٌفهم بنتائج تعلمهم وأعطائهم فكرة 
 واضحة عن أدائهم . 

لمدرسٌن على التخطٌط للتدرٌس ، تحفٌز ا -3
وتحدٌد الدرس بصٌغ سلوكٌة أو على شكل نتاجات 

 تعلٌمٌة ٌراد تحقٌقها من جانب الطلبة.
 ( . 54: ص 1999، الظاهر ،  17) 
تعدٌل طرائق التدرٌس لتلائم مستوى الطلبة  -4
 . 
تزوٌد كل من المدرسٌن والطلبة تغذٌة راجعة  -5
 ( .  23: ص 1989، سمارة ،  11) 
التشخٌص : ان التقوٌم التكوٌنً ٌتطلب  -6

تحلٌل أستجابات الطلبة تحلٌلا ٌقصد من ورائه الكشف 
 عن الاخطاء الفردٌة والجماعٌة وتشخٌصها . 

تصمٌم خطة التعلٌم العلاجً لتحسٌن تعلم  -7
الطلبة ومواجهة نقاط الضعف لدٌهم ، وتزوٌد 

ت التً المدرسٌن معلومات ، وتفصٌلات عن المجهودا
، زاٌر ،  9ٌقدمونها لتصحٌح مسار عملٌة التعلٌم ) 

 ( 51: ص 1999
فالتقوٌم التكوٌنً ٌكشف بشكل واضح عن مستوى  

فاعلٌة الاسلوب العلاجً الذي طبقه المدرسون ونجا  
 هذا الاسلوب أوفشله . 

انتقال اثر التعلم الجٌد السابق الى التعلم  -8
 (. 14: ص 1985، عطا الله ،  19اللاحق ) 

ومما تقدم ٌتبٌن جلٌا الاتً : انه ) أذا كان التعلم 
الاساسً وهو الهدف النهائً ، وأذا كان التعلٌم هو 
خادم التعلم ، فالتقوٌم التكوٌنً هو خادمهما الامٌن أذا 
ما امكن استٌعاب دوره الجدٌد ، وأحسن أستعماله فً 

:  2111، السعدون ،  11العملٌة التعلٌمٌة () 
 ( . 28ص

 حادي عشر : أهمٌة التربٌة الاسلامٌة : 
دٌننا الاسلامً الحنٌف هو منهاج الحٌاة ٌعنى بالفرد 
وبالمجتمع وبالناحٌة المادٌة والروحٌة معاً ، وٌوضح 
معنى العبادة وٌؤكد قٌمة العمل ، علاوة على عناٌته 
بشؤون الحٌاة وتنظٌم شؤون الدنٌا جمٌعها بوصفه 

سعٌدة فٌتناول شؤون الحٌاة جمٌعاً طرٌقاً وحٌداً لاخره 
بالتحلٌل والتنظٌم من اقتصاد وسٌاسة وحكم وتربٌة 

 ( .  16: ص 1982، فرحان ،  21وعلوم وأجتماع ) 
فالتربٌة الاسلامٌة )) عملٌة مقصودة تستضًء بنور 
الشرٌعة تهدف الى تنشئة جوانب الشخصٌة الانسانٌة 

الى وٌقوم فٌها جمٌعها لتحقٌق العبودٌة لله سبحانه وتع
افراد ذوو كفائة بتوجٌه تعلم افراد اخرٌن على وفق 
طرائق ملائمة مستخدمٌن محتوى تعلٌمٌا محدداً 

:  1991، عبد الله ،  18وطرائق تقوٌم ملائمة (( ) 
 ( .  19ص

أن هذا التعرٌف جامع للعناصر التً تتكون منها 
 العملٌة التربوٌة وهً : 

 ة الى تحقٌقه . الهدف الذي تسعى التربٌ -1
 الطالب الذي تدور حوله العملٌة التربوٌة .  -2
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 المحتوى الذي ٌتضمن الهدف .  -3
 المدرس الذي ٌتولى توجٌه العملٌة التربوٌة.  -4
 الطرٌقة التً توصل الى الهدف .  -5
طرٌقة التقوٌم التً تظهر مدى تحقٌق الهدف  -6
 . 

فً تربٌة من هنا كان للتربٌة الاسلامٌة اثر كبٌر 
النشًء ، واعداد المواطن الصالح زٌادة على تكوٌن 
المعتقدات الاٌمانٌة عنده وتعلمه واجباته نحو ربه ، 
والاخرٌن المحٌطٌن به ، ونفسه ، وهً الى جانب ذلك 
الاساس فً تكوٌن معاٌٌر سلوك الفرد المناسبة ، 
وغرس القٌم الاخلاقٌة النبٌلة ، والمثل العلٌا فً نفسه 

ناً راقٌاً ، وأرادة قوٌة متجهة نحو الخٌر تساعده وجدا
 1: ص 2111، جاسم وفنن ،  5على تهذٌب نفسه ) 

. ) 
 

 ملحق 

أنموذج خطة لتدرٌس الحٌث الاول : الأمر بالمعروف والنهً عن 

 المنكر 

اسمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممم المدرسمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممة :                                                                        

 الصف : الثانً 

الٌممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممموم والتمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممارٌخ :   /    /                                                 

 المادة : التربٌة الاسلامٌة 

 الحصة : 

 ( قال رسول الله )

بمالمعروف وتنهمون عمن المنكمر ، أو ) والذي نفسً بٌده لتمأمرون 

لٌوشممكن الله ان ٌبعممث علممٌكم عقابمماً منممه ثممم تدعونممه فمملا ٌسممتجب 

 لكم(.   صدق رسول الله 

 الوسائل التعلٌمٌة 

 السبورة وحسن استخدامها فً تدوٌن نقاط الدرس الرئٌسٌة. -1

 الطباشٌر الملون والعادي . -2

 خطوات الدرس 

 أولا : المقدمة والتمهٌد 

دأ الممدرس بالحمممد لله رب العممالمٌن والصمملاة والسمملام أبمم 

علممى سممٌدنا محمممد وعلممى الممه وصممحبه ، وقممراءة الممدعاء الاتممً : 

)اللهم انً اعوذ بك من منكرات الاخملاق والاعممال والاهمواء ( ثمم 

اثٌممر اهتممممام الطلبمممة لموضممموع المممدرس ، وذلمممك بتسممممٌعهن قصمممة 

ء الممى ( ، حٌممث جممًممموجزة حممدثت فممً زمممن الرسممول محمممد )

( لسكٌر لٌؤدبه على سكره فقال احمد الجالسمٌن : لعنمة الرسول )

( )) لا الله علٌممك ممما أكثممر ان ٌجمماء بممك الممى رسممول الله ؟ فقممال )

تلعنمموه فممو الله ممما علمممت ألا انممه ٌحممب الله ورسمموله ، لا تقولمموا لممه 

 هذا ولكن قولوا : اللهم أرحمه ، اللهم تب علٌه (( . 

( بمالامر بمالمعروف والنهمً الرسمول ) ففً همذا الموقمف ٌوصمً

 عن المنكر عن طرٌق الرفق واللٌن وحسن المعاملة . 

 ثانٌاً : طرٌقة التدرٌس : 

اسمممتعمال الطرٌقمممة التقلٌدٌمممة للتوضمممٌح والشمممر  وقمممراءة الحمممدٌث 

 الشرٌف . 

 دقٌقة ( 31)  ثالثاً : العرض :

قبممل البممدء بعممرض الممدرس وقممراءة الحممدٌث الشممرٌف ،  

ضمممموع الحممممدٌث المممممراد شممممرحه للطلبممممة علممممى وحممممدتٌن اقسممممم مو

متممرابطتٌن ، وأكتبهممما علممى السممبورة ، بخممط واضممح وبالطباشممٌر 

الملممون ، وبعممد الانتهمماء مممن كتابممة الوحممدات الرئٌسممٌة لموضمموع 

الممدرس ، أقممول للطلبممة أن درسممنا الٌمموم ٌتنمماول دراسممة الوحممدات 

خمممص المكتوبمممة علمممى السمممبورة لكمممً تكمممون جمممزءاً مهمممما ممممن المل

السبوري ، ثم ارشد الطلبة الى قراءة الحدٌث الشرٌف فمً الكتماب 

 المقرر . 

 قراءة الحدٌث الشرٌف :  -أ

أ. اقمرأ الحممدٌث الشممرٌف للطلبممة ، بدقممة وعناٌممة ، مراعٌممة وضممو  

 اللفظ وعلو الصوت . 

ب. اطلب من الطلبة غلق الكتمب وأبمدأ بالاسمتماع لهمن عمن طرٌمق 

  الاجابة عن السؤال الاتً :

اذكروا حدٌثا نبوٌا شرٌفا فً الامر بمالمعروف والنهمً عمن المنكمر 

 ؟ 

أذ اسمتمع المى اكبمر عمدد ممن الطلبمة اللمواتً ٌمتقن قراءتمه وحفظمه 

 بصورة صحٌحة ومضبوطة . 

 شر  المفردات الصعبة  -ب

 اكتب المفردات على السبورة ، ثم أسال السؤال الاتً : 

 ما معنى كلمة ) لٌوشكن ( ؟ 

 الطالب : لٌقربن . 

 المدرسة : ما معنى كلمة ) فلا ٌستجاب لكم ( ؟  

 الطالب : فلا ٌقبل دعاؤكم ، ولا تقضى حاجتكم . 

 الشر  والتحلٌل  -ج

أبدأ بشر  الوحدات المكتوبمة علمى السمبورة ، وأشمر   

كل واحدة منها محاولة لمربط بمٌن همذه الوحمدات لٌكمون الموضموع 

 متناسقاً مترابطاً ، ثم أسال الطلبة؟ 

الضممارة والمخربممة لان فتنتهمما لا تصممٌب مرتكبٌهمما وحممدهم ، أنممما 

ن تشمل الاخٌار أٌضاً عقاباً على تركهم الامر بالمعروف والنهً عم
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( عن ذلك بقوله أٌضماً : )) ان النماس المنكر ولذا عبر الرسول )

أذا رأو الظممالم فلممم ٌأخممذوا علممى ٌممده أوشممك أن ٌعمهممم الله بعقمماب 

 منه(( . 

 الفوائد العملٌة :  -رابعاً 

ان دعوة الاسلام الى الامر بالمعروف والنهً عن المنكر انمما همً 

حٌممماة المجتممممع  دعممموة المممى الاصممملا  ونهمممً عمممن الفسممماد لتنظمممٌم

ولٌطممممئن كمممل علمممى نفسمممه ومالمممه وعرضمممه وكرامتمممه ، وفمممً همممذا 

تحقٌممممق للاخمممموة وتوثٌممممق للرابطممممة القوٌممممة بممممٌن أبنمممماء المجتمممممع 

وتممموجٌهم المممى عاٌمممة واحمممدة وهمممدف مشمممترك وتجنٌمممبهم الفرقمممة 

 واختلاف الاهواء والنزاعات . 

 خامساً : التقوٌم 

أقموم بأعطماء بعد الانتهاء من عرض موضموع الحمدٌث الشمرٌف ، 

خلاصة لمجمل الموضوع ، موجهة أختبماراً تكوٌنٌماً قصمٌراً ٌحموي 

عدد من الفقرات الموضوعٌة التً ٌتضح من اجابات الطلبمة عنهما 

ممممدى فهمهمممم واسمممتٌعابهم لموضممموع المممدرس وتحقٌمممق الاهمممداف ، 

 ومن هذه الاسئلة . 

ها أولاً : ضع امام كل عبارة فً القائمة الاولى الحرف المذي ٌناسمب

 فً القائمة الثانٌة : 

كممل عمممل  -(     أالاٌممة الكرٌمممة التممً تؤكممد حممدٌث الرسممول ) -1

 قبٌح مخالف للشرع 

فممملا ٌقبمممل  -فمممً الاممممر بمممالمعروف والنهمممً عمممن المنكمممر      ب    

 دعاؤكم ولاتقضى حاجتكم 

( فممً الامممر ) الحممدٌث الشممرٌف الممذي ٌؤكممد حممدٌث الرسممول -2

)) ولممتكن مممنكم امممة  -هممو:    ت بممالمعروف والنهممً عممن المنكممر

 وٌنهون عن المنكر (( الى الخٌر وٌأمرون بالمعروف ٌدعون

 المنكر اصطلاحاً هو :                                        -3

) ممن رأى ممنكم منكمراً فلٌغٌمره  -فلا ٌسمتجاب لكمم            ث -4

                                                     بٌممممممممده فممممممممأن لممممممممم ٌسممممممممتطع فبلسممممممممانه فممممممممأن لممممممممم ٌسممممممممتطع            

 فبقلبه وذلك اضعف الاٌمان (

 ادفعوا عن انفسكم  -ج                            

 ) الجنة تحت ضلال السٌوف (  -                             

 

 المصادر 

 المصادر العربية 

علاشددديةلٖا ُعلئقع ددد  تقدددِٕل علنينندددٖو ، محنددد     ابنننه ما منننة -1

    ُعلفيٖةت

ممدددة ٓل علقٖدددةس عليفتدددٔ ُعل قدددِٕل ، سدددمح محنددد     ابنننب ل ننند  -2

دددةه ،  2، طعل قبددِٓ  ، جنيٖدددا لنددةط علنئدددةبح عل يةُىٖددا ، لن 

 م   1:92

،  عسددا علدد ينل ُىتقٕةتددٌ، صدد ا علدد ٕو محندد     ابننب واةيننة -3

 م   2::1مي ما علاىجنِ علنصقٕا ، علقةٍقة ، 

تقددِٕل ، بيٖددةمٖو ، ُعودقُه تقجنددا محندد  عمدٖو علنف ددٔ    بلنب  -4

، علئميا عليقبٖا  عر مةكجقٍُٖل  علئةلب عل جنٖئ ُعل يِٕئ

 م   1:93لنيشق ، علقةٍقة ، 

مِعصدفةت ميندل عل قبٖدا ، شةكق مم ر ، ُفديو صدمقٓ    جاسم -5

علاسدددد مٖا مددددو ُجَددددا ىتددددق علاشددددقع  عل قبددددِٓ ُعلا عرعت 

، ُزعرة عل قبٖددا ، مقكددد  ا علثةىِٕددا علن رسددٖا ُطنمددا علنق ندد

 م   2222علمحِث ُعل رعسةت عل قبِٕا ، بغ ع  ، 

عل قدددِٕل علميدددة ٔ فدددٔ عل ددد رٕا ُع دددقً فدددٔ ، غقٕدددب    حسنننيه -6

 م   1:96( ، قئق ، 89، مجنا عل قبٖا ، علي   ) عل حصٖل

،  عل صنٖل عل ينٖندٔ ىتقٕدا ُمنةرسدا، محن  محنِ    الحيلة  -8

ةه ، ،  عر علنتٖقة ،  1ط  م   :::1لن 

ع دددق عسددد ل عم عل قدددِٕل عل يدددِٕئ ُعلددد ينل ، مصدددئفْ    رجننن  -9

، علنجنددا  علي جدٔ فدٔ عتقدةه مَددةرعت علا عل ُعلا  فدةع بدةل ينل

عليقبٖا لمحِث عل ينٖل عليةلٔ ، علنقك  عليقبدٔ لمحدِث عل يندٖل 

 م   1:96( ، علمحقٕو ، 5عليةلٔ ، علي   )

قدِٕل عل يدِٕئ علي جٖدا فدٔ ع دق عسدةلٖب عل ، سدي  لندٔ    زاير -:

تحصٖل طنما علنق نا علال ع ٕا ُعلا  فةع بٌ فدٔ قِعلد  علنغدا 

م   :::1، جةميا بغ ع  ، كنٖا عل قبٖا ) عبو رشد  ( ،  عليقبٖا

 ) عطقُ ا  ك ِرعً غٖق ميشِرة (  

ع ق عس قعتٖجٖا عل قِٕل عل يِٕئ ، لة لا لنٔ ىةجٔ    السعدون -12

فدٔ تحصدٖل طةلمددةت علصدا علثدةىٔ علن ِسددة فدٔ مدة ة عل قبٖددا 

، جةميددددا بغدددد ع  ، كنٖددددا عل قبٖددددا ) عبددددو رشدددد  ( ، علاسدددد مٖا 

 م   ) رسةلا مةجت ٖق غٖق ميشِرة (   2222

ع دق علاسددةلٖب علي جٖدا لندد ينل ، لة لدا لنددٔ ىدةجٔ ،  السنعدون -11

ل ُعلاتجدددةً ىحدددِ مدددة ة عل قبٖدددا مدددو عجدددل علددد نيو فدددٔ عل حصدددٖ

، جةميدا بغد ع  ، كنٖدا علاس مٖا ل ّ طنما علنق نا علن ِسدئا 

م   ) عطقُ دددا  ك دددِرعً غٖدددق 2223عل قبٖدددا ) عبدددو رشددد  ( ، 

 ميشِرة (  

ممددة ٓل علقٖددةس ُعل قددِٕل ، ل ٕدد  ، ل ٕدد  ُعوددقُه    سننمار  -12

ددددةه ،  2، ط فددددٔ عل قبٖددددا ،  عر علفيددددق لنيشددددق ُعل ِزٕددددح ، لن 

 م   :1:9
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،  عر  عل ينددٖل علفيددةط ُعلدد ينل علفيددةط، عبددقعٍٖل مَدد ٓ    الشنن ل  -13

 م   2222علامل ، علار ه ، 

، مي مددا  علدد ينل ىتقٕددةت ُتئمٖقددةت، عىددِر محندد     الشننرقاوي -14

 م   2::1علاىجنِ علنصقٕا ، علقةٍقة ، 

، ع عرة  ىحددددِ عل قددددِٕل عل قبددددِٓ علحقٖقددددٔ، ع ندددد     صننننيداوي -15

 م    2::1ا ُعل ينٖل ، علمحقٕو ، عل  رٕب ، ُزعرة عل قبٖ

،  عل قدددِٕل عل يدددِٕئ علشدددةمل، ُىلندددا ٍُمدددا    صنننيداوي احمننند -16

علندددرتنق عل قبدددِٓ علتددديِٓ علقعبدددح ، ُزعرة عل قبٖدددا ُعل يندددٖل 

    1:99عبقٕل ، علمحقٕو ،  8-5علمحقٕئ 

ممددة ٓل علقٖددةس ُعل قددِٕل ، زكقٕددة محندد  ، ُعوددقُه    الظنناةر -18

علثقةفدددا لنيشدددق ُعل ِزٕدددح ، علار ه ، ،  عر  1، ط فدددٔ عل قبٖدددا

 م   :::1

مد ول علدْ عل قبٖدا ، لم  علق نو صدةل  ، ُعودقُه    ع د الله -19

 م   1::1، علار ه ،  1، ط علاس مٖا ُطقع   ت رٕتَة

ع ددق عسدد قعتٖجٖةت علاو مددةرعت ، ُعوددقُه    عطننا الله ميشنني  -:1

عل يِٕيٖا فٔ تحصٖل طنما علصدا علتدة س علاب د ع ٔ فدٔ مدة ة 

( ، 6( ، علنجندد  )6، علنجنددا عل قبِٕددا ، عليدد   ) لينددِم عليةمدداع

 م   1:95لنةه ، 

، مجنا فصنٖا لننٖا   رعسةت عس مٖا ، ُع   محن    الغلام  -22

، ٕص رٍة قتدل عل رعسدةت علاسد مٖا فدٔ بٖدك علحيندا ، عليد   

 م  2222علاُط ، علتيا علاُلْ ، بغ ع  ، 

مٖا بدددٖو علاصددددةلا عل قبٖدددا علاسدددد ، عسدددح  محندددد     مرحنننان -21

،  عر علفققدددةه لنيشدددق ُعل ِزٕدددح ، لندددةه ،  1، ط ُعلنيةصدددقة

 م   1:92

ع ددق عسدد ل عم    ددا عسددةلٖب ، مٖتددِه شددةكق لمدد       القيسنن  -22

تقِٕنٖدا فدٔ عل حصدٖل عل رعسدٔ لئنمدا كنٖدا علنينندٖو فدٔ مدة ة 

، )   9::1، جةميا بغد ع  ، كنٖدا عل قبٖدا عبدو علَٖدثل ،  علفٖ ٕةل

 ا  ك ِرعً غٖق ميشِرة (   أطقُ 

، مجندددا عل قدددِٕل ع يددةل علحصدددا عل رعسددٖا ، عسددنةلٖل    الملحننم -23

( ، علنجيدا علِطيٖدا لن قبٖدا 25( ، علتيا )119عل قبٖا ، علي   )

 م   6::1ُعلثقةفا ُعلينِم ، قئق ، 
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