
 

174 
 

 2012/آب                    2المجلد        7العدد                  آداب ذي قارمجلة 

السببرة  في اكتسبة مفبهيم قىاعذ اللغت العربيت والاحتفبظ  بهب لذي  الأسئلتأثر 
 المعلمبث إعذادطبلببث معهذ 

المذرس المسبعذ 
 
شّ
ىولل
شّ
 حيذر  سس سلمبا الل

 ملخص البحث
لدل  السابرة  في اكتساب مفاىيـ قكاعد المغة العربية كالاحتفاظ  بيا الأسئمةأثر  معرفةييدؼ البحث الحالي إلى 

ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة .ٔلتحقيؽ ىدؼ البحث كضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف كالمعممات  إعدادطالبات معيد 
بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللبئي يدرسف مادة قكاعد المغة العربية ( ٘ٓ.ٓ)احصائية عند مستكل دلالة 

ط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللبئي يدرسف مادة قكاعد المغة العربية كفؽ الطريقة السابرة  كمتكس الأسئمةباستعماؿ 
بيف متكسط ( ٘ٓ.ٓ)ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة . ٕ.التقميدية في اكتساب مفاىيـ قكاعد المغة العربية

اختياران  –المعممات في محافظة ذم قار  إعدادحث معيد درجات طالبات مجمكعتي البحث في الاحتفاظ بالمادة كقد اختار البا
طالبة ، كالثانية  بمغ عدد طالباتيا ( ٓٗ)الأكلى مثمث المجمكعة التجريبية كبمغ عدد طالباتيا : قصديان ، كاختار منو شعبتيف 

العمر : كىي  إحصائيارات كقبؿ بدء التدريس أجرل الباحث تكافؤان بيف طالبات المجمكعتيف في عدد مف المتغي. طالبة( ٓٗ)
الزمني لمطالبات محسكبان بالشيكر ، كالتحصيؿ الدراسي للؤبكيف ، كدرجات الطالبات في مادة قكاعد المغة العربية لمعاـ الدراسي 

 . ، كاختبار القدرة المغكية ٕٔٔٓ-ٓٔٓٔالسابؽ 
، عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء ىدفان سمككيان ( ٕٙ)كما حدد المكضكعات التي ستدرس في التجربة ، كما صاغ 

كالمتخصصيف ، بعد ذلؾ اعد الباحث خططان في تدريس مكضكعات التجربة لكلب المجمكعتيف كعرض أنمكذجيف منيما عمى 
 . مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف ، كدرس الباحث المجمكعتيف بنفسو 

فقرة اختبارية تكزعت عمى ثلبثة أسئمة الأكؿ يتككف مف ( ٖٓ) حيث أعد الباحث اختباران في مادة قكاعد المغة العربية يتككف مف
فقرات تتضمف ( ٗ)، كالثالث يتككف مف  الإعرابفقرات تتضمف ( ٙ)فقرة مف نكع الاختبار مف متعدد ، كالثاني يتككف مف ( ٕٓ)

م البحث في نياية التجربة مثؿ لما يأتي ، كتحقؽ الباحث مف صدقو كثباتو كمكضكعيتو ، كطبؽ الاختبار عمى طالبات مجمكعت
 . أسابيع ( ٓٔ)التي استمرت 

بيف متكسط  إحصائيةكبعد تحميؿ البيانات باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف تكصؿ الباحث إلى كجكد فرؽ ذم دلالة 
دة قكاعد المغة العربية لمصمحة المجمكعة التجريبية التي دُرسّت ما( ٘ٓ.ٓ)تحصيؿ طالبات مجمكعتي البحث عند مستكل دلالة 

 . السابرة   الأسئمةاستعماؿ  عمى كفؽ
 : كفي نياية التجربة أكصى الباحث بعدد مف التكصيات منيا  
 .السابرة  بشكؿ فعاؿ في تدريس قكاعد المغة العربية في معاىد اعداد المعمميف كالمعممات الأسئمة ضركرة استعماؿ. ٔ
الاسئمة السابرة  كعدـ الاقتصار عمى الطرائؽ التدريسية التي تعتمد عمى  ة عمى استعماؿضركرة تدريب مدرسي المغة العربي. ٕ

 . التمقيف كالحفظ 
 : كاقترح اجراء دراسات لاحقة يمكف أف تككف مكممة لمبحث الحالي منيا 

 .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في باقي فركع المغة العربية. ٔ
 .كلة علبجيااالسابرة كمح الأسئمةشكلبت التي تحكؿ مف دكف تطبيؽ إجراء دراسة لتعرؼ الـ. ٕ
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ABSTRACT 

     This thesis aims to know the affection of High Level questions in acquire the concept 

of Arabic language grammar to students of female teachers Institution   .  

     chose four branches classrooms from third year in that institution  

     The sample of the research (80) students, (40) students in first empirical group , (40) 

students in second empirical group  . 

    The research made the following procedures to complete the thesis curriculum and 

procedures . 

 The procedures following empirical design of partial control in 1. 

two groups . ( one empirical and one control group)  

 2.The research controlled research groups in the following variations ( time age , 

education of parents , last year Arabic language marks , linguistics ability , intelligence  . )  

 3.The researcher determine the concepts of Arabic Grammar for third year of 

female teachers institutions (14) concepts   .  

 4.The researcher formulate (62) behavior objective according to Bloom 

classification in knowledge field and for its six levels    .  

The researcher recommends the necessity of Arabic language male and female teachers 

concern in use of High Level questions in teach concepts of Arabic language grammar for 

female students of teachers preparing Institutions , organize development courses to train 

Arabic language male and female teachers on how to use these samples , emphasis , 

education supervisors to use these samples at their visits to male and female Arabic 

language teachers   .  

 For further study the researcher suggest making another studies in other variations 

such as motivity , criti size thinking as well as similar studies in other Arabic language 

branches and for various study stages. 
 

حث ـريف ثبنتــانتع:  ل الأولــانفص
: يشكهخ انجحث: أولا 

إفّ ظاىرة الضعؼ في قكاعد المغة العربية امر لا نستطيع انكاره اك اىمالو ، كنستطيع أف         
نمحظو بأدنى استماع، كبأيسر نظرة الى الجمؿ كالعبارات المكتكبة ،كلعؿ الأمر المفجع أف ترل ىذه 

البجة، . )بيف معممي المغة العربية ، فكيؼ بيا بيف أكساط المتعمميف الظاىرة منتشرة ،حتى 
اف ظاىرة الضعؼ في القكاعد )) : كيشير عاشكر الى ىذه الظاىرة بقكلو(.ٕٔ٘-ٜٕٗـ،صٜٜٜٔ

تكاد تككف مف اعقد المشكلبت التي تكاجو التربكييف ،بحيث اصبحت القكاعد مف المكضكعات التي 
( ٛٓٔ،ص ٖٕٓٓعاشكر، ((. )ذلؾ إنكاربيا كلا يستطيع احد ينفر منيا الطمبة كيضيقكف 

تقريب مادة قكاعد  فلب بد مفالتي تقؼ كراء تمؾ الصيحات  الأسبابكيرل الباحث انو ميما تعددت 
الطريقة الناجحة  إتباعالمغة العربية الى عقكؿ الطمبة كغرس الدافع في تعممو كىذا يتحقؽ عف طريؽ 

طرائؽ تدريس القكاعد غالبان ما تككف  إف إلا. أىدافومدرس اف يحقؽ التي مف خلبليا يستطيع اؿ
( ٗٔ،ص ٜٜٜٔالدليمي، ) .جامدة غير مرنة كتعتمد عمى الحفظ كالتمقيف



 

176 
 

 2012/آب                    2المجلد        7العدد                  آداب ذي قارمجلة 

كما يرل الباحث اف جزءان كبيران مف المشكمة يقع عمى الطرائؽ التدريسية المتبعة، فالطرائؽ مازالت 
كيمثؿ . مف غير دراسة تحميمية ليا اك تطبيؽ كاسع عمييا ةكالأمثؿقائمة عمى حفظ القاعدة النحكية 

التساؤؿ احد الاتجاىات المعرفية التي ادخميا التربكيكف نتيجة البحث كالدراسة ، لتثرم طرائؽ التعميـ 
 (ٚٔٔ،صٜٗٛٔالركاشدة،.)كالتعمـ، كتساعد المدرس بصكرة كاضحة عمى تنمية التفكير لدل الطمبة 

الى الطمبة بدلان مف تقديـ الحقائؽ يزيد مف مقدار التعمـ ،كدرجة الاىتماـ  ةالأسئؿاذ اف تكجيو ، 
الدراسة الحالية لعميا تسيـ في حؿ  إجراءلذلؾ ارتأل الباحث . (٘ٔ،صٜٗٛٔتكؽ،)بالمادة الدراسية

. بعض جكانب المشكمة اك تخفؼ مف حدتيا
: أهًيخ انجحث : ثبنيبً 

خصائص ؿا عميا لمفصاحة كالبلبغة ،كليا مفتحددت بيا النماذج اؿتعد لغتنا العربية لغة عبقرية ،     
ماجعميا لغة حية قكية ،عاشت كاستمرت في تطكير كنماء ، ككانت كمازالت أداة التفكير كنشر 

(. ٙ،صٕٜٛٔغمكـ، . )الثقافة 
طمبة اؿ كيعد النحك أىـ فركع ىذه المغة، كأكثرىا اعتمادان عمى العقؿ كالتفكير، كمنو ينطمؽ        

لسميمة، كالكتابة الصحيحة، الكلبـ، كفركعو، كبو يتمكنكف مف القراءة ا أكالمتعممكف الى بقية فنكف
كتتككف ليـ بقكاعد رياضة لغكية ذىنية، تعتمد القياس منيجان، كالتحميؿ تحقيقان، اذ يتكفر ليـ بذلؾ 

، لا سيما ( ٔٛ،صٜٜٜٔم، المبد. )حس لغكم، يمكنيـ مف ىضـ المغة كاستيعابيا كالانطلبؽ منيا
الى القكاعد بمعزؿ عف  إفّ القكاعد النحكية جزء مكمؿ لعمكـ المغة العربية الأخرل، كلا يمكف النظر

مكمؿ للآخر،  اعمكـ المغة الأخرل، كلا يمكف أف نعتمد عمى عمكـ المغة كنترؾ القكاعد لأف كلبن منو
( ٓ٘،صٖٜٚٔابراىيـ، . )اسكةفالمغة العربية كحدة متكاممة، كعمكميا مترابطة متـ

اىمية المفاىيـ كالافكار  تأكيدتبعو مف تفجر معرفي الى  العممي اليائؿ كما كقد أدل التطكر
الاساسية ،كضركرة التركيز عمييا في المكاد التعميمية ،اذ اصبح مف الصعكبة كضع المتعمـ اماـ الكـ 

، (ٚ٘،صٕٔٓٓالأحمدكحذاـ،) .رعة ىائمةاليائؿ مف المعمكمات كالمعارؼ المتزايدة كالمتغيرة بس
كعميو فاف عممية تعمـ المفاىيـ كاستعماليا في المكاقؼ التعميمية أصبحت محؿ اىتماـ بالغ كمتزايد 

كسع آفاؽ التعمـ كالتفكير عمى المفاىيـ سيمف الميتميف في مياديف التعمـ كالتعميـ، كذلؾ لأف انكاع 
نزاؿ، ).ؿ المعمكمات مع الآخريف عمى نحك سريع كفعاؿالمعرفة، كتسيؿ عمميات الاتصاؿ كتباد

( ٖٚ،صٕٕٓٓ
كلما كاف الاساس في عممية تككيف المفاىيـ ىك قدرة الطالبات عمى ادراؾ العلبقات المكجكدة بيف 

الحقائؽ اك الاحداث، فقد تبكأت المفاىيـ مكانة خاصة في تعميـ القكاعد بكصفيا نكعان مف المعمكمات 
شحاتو، . )لطالب ادراؾ العلبقات المكجكدة فيما بينيا كالتمييز بيف مفاىيمياالتي تتطمب مف ا
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كتحتؿ الاسئمة السابرة مكانة ميمة في العممية التربكية، فيي تمثؿ اسمكب التعمـ ( .ٖٕٔ،ص ٖٜٜٔ
مف اجؿ التفكير الذم صمـ لمساعدة المتعمـ ،اذ لا يكتفي المتعممكف بتقديـ الاجابة عف السؤاؿ 

، بؿ يسعكف الى الدفاع عنيا كتقييميا كتقديـ الاسباب التي تدعـ صحة المطركح
 (Eibert,2000,p1)اجاباتيـ

كمف ىنا يجب اف يتمتع المدرس بكفايات تدريسية اساسية ينبغي لو اف يكتسبيا كيتبعيا في تطبيؽ 
التدريس الناجح، كتعد قدرة المدرس عمى صياغة الاسئمة الصفية كتكجيييا مف اكلى 

، كيعد التساؤؿ الركف الاساسي مف اركاف التفاعؿ بيف المدرس ( ٕٛٛ،صٖٕٓٓالفتلبكم،.)فاياتالؾ
كالطمبة ، كيرمي الى تسييؿ المعمكمات كالافكار كمساعدة الطمبة عمى 

كتيدؼ استخداـ ىذه الاسئمة الى تحسف نكعية اجابات (. ٘ٔٙ،صٜٜٚٔالخكالدة،.)استيعابيا
تعمـ عمى الخطأ في الاجابة اك عدـ اكتماليا يجعمو يحجـ عف المتعمميف ،كذلؾ فإف عقاب الـ
(. ٗٔٔ،صٜٕٓٓالطناكم،.)المشاركة في المناقشة الصفية

كقد اختار الباحث معاىد اعداد المعممات لاف الطالبات بمغف مستكل مناسبان مف النضج العقمي 
بما سبؽ يمكف لمباحث اف  كايماءن  .كالمغكم يساعدىف عمى التفكير، كفيـ الامثمة المعركضة عمييف

: يحدد اىمية بحثو بما يأتي
. أىمية المغة العربية لأنيا المغة التي اختارىا الله سبحانو كتعالى لتككف لغة قرآننا الكريـ.ٔ
. أىمية قكاعد المغة العربية كتحبيب ىذه المادة الى الطالبات.ٕ
. تعميميةأىمية المفاىيـ لأنيا تشكؿ الأساس لفيـ محتكل المادة اؿ.ٖ
اكتساب مفاىيـ قكاعد المغة  فيالتثبت تجريبيان مف معرفة الاسئمة السابرة  التي تساعد الطالبة .ٗ

.  العربية
عدـ كجكد دراسة سابقة عمى حد عمـ الباحث تناكلت اثر الاسئمة السابرة في اكتساب مفاىيـ قكاعد .٘

.  لماتلدل طالبات معيد إعداد المع المغة العربية كالاحتفاظ بيا
. التعميـ العالي مف نتائج ىذا البحث في تطكير تدريس قكاعد المغة العربية التربية ك تيإفادة كزار.ٙ

  :معرفة  يرمي البحث الحالي إلى:أهذاف انجحث : ثبنثبً 
معيد  السابرة  في اكتساب مفاىيـ قكاعد المغة العربية كالاحتفاظ  بيا لدل طالبات الأسئمةأثر  "

 ".لماتاعداد المع
  :فرضيتب انجحث: راثعبً 

: ىدؼ البحث كضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيفلمتحقؽ مف 



 

178 
 

 2012/آب                    2المجلد        7العدد                  آداب ذي قارمجلة 

بيف متكسط درجات الطالبات اللبتي (  ٘ٓ.ٓ) ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل -ٔ
يدية في السابرة، كمتكسط درجات الطالبات اللبتي يدرسف بالطريقة التقؿ الأسئمةيدرسف باستعماؿ 

. تساب مفاىيـ قكاعد المغة العربية ؾا
بيف متكسط درجات طالبات (  ٘ٓ.ٓ) ليس ىناؾ ارتباط ذك دلالة إحصائية عند مستكل -ٕ

. مجمكعتي البحث في الاحتفاظ بالمادة 
 :يقتصر البحث الحالي عمى : حذود انجحث: خبيسبً 

. معاىد إعداد المعممات في محافظة ذم قار.ٔ
. لبات الصؼ الثاني في معاىد إعداد المعممات في محافظة ذم قارعينة مف طا.ٕ
 .مكضكعات قكاعد المغة العربية المقرر تدريسيا لطمبة الصؼ الثاني لمعاىد إعداد المعممات.ٖ
. ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓلمعاـ الدراسي  الأكؿمدة التجربة الفصؿ الدراسي .ٗ

: تحذيذ انًصطهحبد: سبدسبً 
الاسئهخ انسبثرح : أولًا 

تتبع المدرس لإجابة الطالب الخطأ اك الناقصة بعدد مف الاسئمة التي : انو  ٜٙٛٔعرفو حميدة -ٔ
( ٘ٔ،صٜٙٛٔحميدة،.)تطالبو اك بمزيد مف المعمكمات اك بشكاىد تبرر اجابة الطالب اك تؤيدىا

تي التي تعقب الاجابة الاكلية لمطالبة المستجيبة اؿ الأسئمةسمسمة مف : انو  ٕٕٓٓعرفو عزيز -ٕ
تككف اجابتيا سطحية اك جزئية اك غير صحيحة بيدؼ تكضيحيا اك تبريرىا اك تركيزىا اك تشجيعيا 

اك تحكيميا الى طالبة اخرل لمكصكؿ الى الاجابة الصحيحة الكاممة الاكثر صحة كدقة كاتقانان 
( ٙٔ،صٕٕٓٓعزيز،.)لممفاىيـ العممية المحددة ضمف المحتكل قيد الدرس

مجمكعة مف اسئمة متتابعة يكجييا المعمـ لنفس الطالب عقب  : بأنيا ٜٕٓٓ عرفتيا الطناكم-ٖ
اجابتو الاكلية عف احد الاسئمة ، حينما تككف اجابتو خاطئة اك ناقصة اك جزئية اك تحتاج تأكيد ، 
كتؤدم الى الكشؼ عـ معرفة الطالب كاستدعاء المزيد مف معمكماتو السابقة بيدؼ مساعدتو عمى 

( ٘ٔٔ،صٜٕٓٓالطناكم،)تأكيدىا أك إجابتوح حيالتكصؿ الى تص
مجمكعة مف الأسئمة التي تعقب الإجابة الأكلية لمطالبة عندما :  التعريؼ الاجرائي للؤسئمة السابرة

تككف إجابتيا تحتاج الى تأكيد كيشجع المدرس كيعمؿ عمى معرفة المزيد مف المعمكمات لإتقاف 
. الإجابة الصحيحة كتأييدىا

كتسبة الا: ثبنيبً 
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عممية تتضمف ممارسة شيء ما كتؤدم ىذه الممارسة : بانو  (Wetepag 1984)عرفو كيتبج -ٔ
كيتبج، . )الى تنمية الاثر الناتج عف الحدث ككثيران ما يكصؼ الاكتساب بانو عممية مدخلبت لمتعمـ

( ٘٘ٔ، ص ٜٗٛٔ
سبيا مف خلبؿ ملبحظتيا كمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ اف يكت: بانو  ٜٜٛٔكعرفو قطامي  -ٗ

( ٙٓٔ، ص ٜٜٛٔقطامي، . )مرة كاحدة، كيستعيدىا بالصكرة نفسيا التي اكتسبيا بيا
اكلى مراحؿ التعمـ التي يتـ خلبليا تمثؿ الكائف الحي لمسمكؾ : بانو  ٖٕٓٓكعرفو ابك جادك  -ٖ

( ٕٗٗ، ص ٖٕٓٓابك جادك، . )الجديد ليصبح جزءان مف حصيمتو السمككية
قدرة الطالبات عمى التمييز بيف مفاىيـ قكاعد المغة العربية المقررة في كتاب : لإجرائيالتعريؼ ا

القكاعد لمصؼ الثاني عمى أساس الصفات المشتركة بينيا كتقاس ىذه القدرة بكساطة اختبار 
 .الاكتساب الذم أعده الباحث لممكضكعات المحددة

 انًفهىو: ثبنثبً 
ة مف الاشياء اك الرمكز اك الاحداث الخاصة التي تتـ تجميعيا مجمكع: بانو  ٜٗٛٔعرفو سعادة -ٔ

، ٜٗٛٔسعادة، . )عمى اساس مف الخصائص المشتركة التي يمكف الدلالة عمييا باسـ اك رمز معيف
 (ٖٗٔص
كممة اك عبارة تستعمؿ لتصؼ مجمكعة مف الاشياء اك : بانو ٕٜٜٔكعرفو ديؾ كركبرت  -ٕ

( ٕٕ، ص ٕٜٜٔديؾ كركبرت، . )مع بعضيا بعضان  الافكار المترابطة ذات العلبقة
كممة تطمؽ عمى صكر ذىنية ليا سمات مميزة كتعمـ عمى : بانو( ٕٕٓٓ)كعرفو مرعي كمحمد  -ٖ

(  ٕٔٔ، ص ٕٕٓٓمرعي كمحمد، .)اشياء لا حصر ليا
ؾ فئة مف المعمكمات كالمعارؼ في مادة قكاعد المغة العربية لمصؼ الثاني تشتر: التعريؼ الإجرائي

 .مفيكمان ( ٗٔ) بخصائص معينة كقد حددىا الباحث بػ
 قىاعذ انهغخ انعرثيخ: راثعبً 

يشمؿ القكاعد النحكية كالصرفية كالبلبغية كعمـ الصكت،  مفيكـ عاـ: بأنياٜٙٚٔفيا المكسى عر -ٔ
تب كرسـ الحركؼ العربية ،كالمعركؼ إف قكاعد المغة العربية تعني القكاعد النحكية كالصرفية في الؾ

 (ٗٔ، ص ٜٙٚٔالمكسى، ) .المقرر تدريسيا
مصطمح محدد الدلالة يشتمؿ عمى قكاعد النحك كالصرؼ فتنظيـ : بأنيا ٜٗٛٔعرفيا ظافر  -ٕ

ىندسة الجممة كمكاقع الكممات فييا ككظائفيا مف ناحية المعنى كما يرتبط ذلؾ مف أكضاع إعرابية 
. ق الكممة كصياغتيا ككزنيا تسمى عمـ الصرؼتسمى عمـ النحك، كمجمكعة القكاعد التي تتصؿ ببني

( ٕٔٛ، ص ٜٗٛٔظافر، )
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طائفو مف المعايير كالضكابط المستنبطة مف القراف الكريـ كالحديث : بانيا ٕٓٓٓكعرفيا طعيمو  -ٖ
. الشريؼ كمف لغة العرب الذيف لـ تفسر سميقتيـ المغكية، يحكـ بيا عمى صحة المغة كضبطيا

( ٖ٘، ص ٕٓٓٓطعيمو، )
كؿ ما يتضمنو كتاب قكاعد المغة العربية المقرر تدريسو لطالبات الصؼ الثالث : تعريؼ الاجرائياؿ

. ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓفي معاىد اعداد المعممات مف مفاىيـ نحكية كصرفيو لمعاـ الدراسي 
الاحتفبظ  : خبيسبً 

استخداميا قدرة الفرد عمى الاحتفاظ بالمعمكمات كاستمرارية : بأنو  Webester  1971عرّفو  -ٔ
(.  Webester: 1971, P. 938" ) بعدتعرضو لخبرات الاسترجاع اك إعادة التعمـ 

بقاؤىا كامنة لحيف الحاجة : " بأنو (  ٜٗٛٔ: محمكد ) عرّفو  -ٕ حفظ الخبرات السابقة تحصيميا ،كا 
ستعادتو مرة أخرل   ٜٗٛٔ: محمكد " ) الى الانتفاع بيا بعد مدة تنقضي بيف اكتساب المكضكع كا 

( .   ٚٛ٘،ص 
مدل قدرة الطالب عمى الاحتفاظ بالمادة الدراسية بعد مدة : بأنو (  ٜٜٙٔ: أبكفمجة ) عرّفو  -ٖ

( .   ٖٓٓ،ص  ٜٜٙٔ: أبكفمجة " ) محددة مف دراستو ليا، مقيسة  بكاسطة اختبار تحصيمي 
يسان بالدرجات التي ىك مقدار المعمكمات التي تحتفظ بيا طالبات عينة البحث مؽ:التعريؼ الإجرائي 

يحصمف عمييا بعد إعادة تطبيؽ الاختبار مرة ثانية بعد مركر إسبكعيف مف تطبيقو دكف تعريض 
. الاحتفاظ بالمادة  المادةالطالبات لأم خبرات بيف اختبار 

  : بأنيا( ٜٛٛٔكزارة التربية ، )عرفتيا :  يعبهذ اعذاد انًعهًبد: سبدسبً 
اد معمـ أك معممة لممرحمة الابتدائية كتككف مدة الدراسة فييا خمسة مؤسسات تعميمية ميمتيا إعد"

أعكاـ ، كيقبؿ فييا خريجك الدراسة المتكسطة ، مع الأخذ بنظر الاعتبار رغبة الطمبة ، فضلبن عف 
 (ٗ، ص ٜٛٛٔكزارة التربية ، " . )اجراء الاختبار الشخصي ليـ

قخ اننظري وانذراسبد انسبة الإطبر:   انفصم انثبني

تناكؿ مكفركض عممية ، ك أىداؼإف الاطار النظرم يساعد الباحث عمى اف يجد بحثان عمميان لو  
 م تفصيلبن ػيما يأتالمكضكعات التي ليا علبقة مباشرة بمتغيرات بحثو كؼ الإطارالباحث في ىذا 
:  ليذه المكضكعات

انسبثرح  الأسئهخ: أولًا 

التي تمي اجابة الطالب الاكلية بقصد تمحيص  لأسئمةامجمكعة مف : بأنياالسابرة  الأسئمةتعرؼ 
اجابتو غير الكاضحة اك الناقصة كتبريرىا كتكضيحيا بطريقة ارشادية تفكيرية غير 

السابرة مكانة ميمة في العممية التربكية، فيي  الأسئمةكتحتؿ ، ( ٗٙ،صٜٜٛٔالطراكنة،.)متحيزة
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عدة المتعمـ ،اذ لا يكتفي المتعممكف بتقديـ التعمـ مف اجؿ التفكير الذم صمـ لمسا أسمكبتمثؿ 
التي تدعـ صحة  الأسبابالاجابة عف السؤاؿ المطركح، بؿ يسعكف الى الدفاع عنيا كتقييميا كتقديـ 

( Eibert,2000,p1)اجاباتيـ
أما الطناكم  فترل اف مثؿ ىذه الحالات يحتاج المعمـ الى اف يكجو لنفس المتعمـ سؤالان اك اسئمة 

شؼ عف معرفتو كاستدعاء معمكماتو السابقة بيدؼ مساعدتو عمى تصحيح الاجابة اك اخرل لمؾ
. اكماليا اك تأكيدىا 

كتيدؼ استخداـ ىذه الاسئمة الى تحسف نكعية اجابات المتعمميف ،كذلؾ فإف عقاب المتعمـ عمى 
. الخطأ في الاجابة اك عدـ اكتماليا يجعمو يحجـ عف المشاركة في المناقشة الصفية

الاسئمة التشجيعية كالتكضيحية كالتركيزية كالتبريرية ، كيمكف اف :ؼ ىذه الاسئمة الى متصفيمكف ك
( ٘ٔٔ-ٗٔٔ،صٜٕٓٓالطناكم،.)تسمى مثؿ ىذه الاسئمة بالأسئمة الكاشفة

كتؤكد الاتجاىات الحديثة في التدريس عمى اف الغرض مف السؤاؿ ليس تمقي الجكاب الصحيح مف 
 يو المتعمـ كحثو عمى التفكير بانتظاـ، كممارستو العمميات الفعميةالمتعمـ فحسب، بؿ تكج

 الأسئمةكلا يتحقؽ ذلؾ بالاعتماد عمى قدرة المدرس في صياغة ،  (ٖٛ-ٔٛ،صٜٙٚٔالعاني،)
فحسب ، بؿ فيما يستخدمو مف استراتيجيات مناسبة مثؿ استغلبؿ الاجابات الجزئية اك الخاطئة في 

. لـاستشارة التفكير لدل المتع
كفي مثؿ ىذه الحالات يحتاج المعمـ الى اف يكجو لنفس المتعمـ سؤالان اك اسئمة اخرل لمكشؼ عف 
 .معرفتو كاستدعاء معمكماتو السابقة بيدؼ مساعدتو عمى تصحيح الاجابة اك اكماليا اك تأكيدىا 

( ٗٔٔ،صٜٕٓٓالطناكم،)
انسبثرح  الأسئهختصنيف * 

مو المدرس مع احد طلببو عندما تككف اجابتو عف السؤاؿ كيستخد: السبر المباشر المتتابع.ٔ
. المطركح غير مرضية ، فقد تككف غامضة اك انيا تفتقر لمدقة

كيستخدمو المدرس عندما يعجز الطمبة عف اعطاء اية اجابة ،كأف يظؿ : السبر التمقيني المتتابع.ٕ
لب تمميحان اك يسألو سؤالان مف صامتان اك اف يعطي اجابة لا ترتبط بالسؤاؿ ، فيعطي المدرس لمطا

. الاسئمة البسيطة التي يشعر بأنيا في متناكلو
كيجريو المدرس مع اكثر مف طالب عندما يجد الاجابة غير مرضية فيك لا : السبر الترابطي.ٖ

ييدؼ الى قيادة الطلبب الى الاجابة الصحيحة ، بؿ ييدؼ الى تشجيع الطمبة الى الكصكؿ الى 
دان عمى الجزيئيات المترابطة ، كلتحقيؽ الترابط بيف ما يتعممكف كتعمميـ السابؽ ، التعميمات اعتما

( ٖٗٔ،صٕٓٓٓالحصرم كالعنزم،.)كفي ىذا النكع يكتفي المدرس باعطاء تمميحات ىادئة
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انسبثرح  الأسئهخقىاعذ استعًبل * 

. كمحاكلة تصحيحيا الأكلىالطالب كقتان كافيان لمتبصر في اجابتو  إعطاء.ٔ
تزكيد الطالب بتغذية راجعة فكرية ، كقد تككف لفظية باستخداـ عبارات الاستحساف اك عدـ .ٕ

. الاقتناع
. كبخاصة فيما يتعمؽ بالسبر المباشر الإجابةيحرزه الطالب في  مضا بالتقدـ البطيء الذالر.ٖ
. زميميـ عف السؤاؿ السابر الذم كجو اليو إجابةدعكة طالب اك اكثر لمتعميؽ عمى .ٗ
زعزع ثقة الطالب كيربؾ بقية تفيـ اجابة الطالب كعدـ رفضيا رفضان تعسفيان فالسبر التعسفي م.٘

. ق كييدر الكقتئزملب
الطالب بالسبر المتتابع ، فطكؿ الحكار مع طالب كاحد قد ينيكو اك  إرىاؽالحرص عمى عدـ .ٙ

(  ٔٗٔ-ٓٗٔ،صٕٓٓٓالحصرم كالعنزم،.)يحرجو
:   انًفبهيى : ثبنيبً 

، ص ٜٜٗٔعبد الله، . )لمدرسة البيئة المنظمة لتشكيؿ المفاىيـ كاكتسابيا كمف ثـ تعممياتعد ا
كلممفاىيـ عناصر ثلبثة ىي الاسـ الذم ىك رمز يشير الى الفئة التي ينتمي الييا المفيكـ، ( . ٖٖٔ

خصائص كاؿ. ايجابية تنطبؽ عمى المفيكـ كامثمة سمبية لا تنطبؽ عميو أمثمةكتنقسـ الى  كالأمثمة
في فئة معينة اك مجمكعة محددة كلكؿ  الأمثمةالمميزة كتمثؿ الصفات اك المظاىر العامة التي تضع 

(.  ٚٔ، صٕٗٓٓمصطفى، .)مفيكـ خصائص مميزة ينبغي تكجيو الطالب الييا كغير مميزة
: اكتسبة انًفبهيى ونًىهب: ثبنثبً 

لا انيا تتـ عمى مراحؿ متدرجة كبصكرة اف عممية اكتساب المفاىيـ كنمكىا عممية طبيعية، ا     
كتبدأ ىذه العممية قبؿ دخكؿ الطفؿ المدرسة، اذ انو يكتشؼ المفاىيـ كيتعمميا مف البيئة التي . بطيئة

ككذلؾ يتعمميا (. ٛٔ، ص ٕٗٓٓمصطفى، )يعيش فييا عف طريؽ الادراؾ الحسي كالادراؾ العقمي 
كيتعمميا بنفسو مف المكاقؼ التي يمر بيا كىذه المكاقؼ مف المدرسة التي يتمقى فييا تعميمو النظامي 

. التعميمية كميا تؤدم الى تككيف البيئة المفاىيمية لديو كبذلؾ فيي تختمؼ مف طالب لاخر
( ٛ، ص ٜٜٙٔالشيراني، )

كلا تنمك المفاىيـ بدرجة كاحدة، كلكنيا تختمؼ في درجة نمكىا باختلبؼ المفيكـ نفسو ، كقد قسـ 
حؿ نمك المفاىيـ كنشأتيا عمى اربع مراحؿ، ففي المرحمة الاكلى يظير المتعمـ تمييزه بياجية مرا

للبشياء عف طريؽ اختلبؼ استجاباتو للبشياء المختمفة، ثـ يبدا في المرحمة الثانية يستعمؿ الالفاظ 
اء لمتعبير عف الاشياء، كفي المرحمة الثالثة يستجيب المتعمـ استجابات مكحدة لمجمكعات الاشي
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، ٜٙٛٔبياجية، . )المتشابية كفي المرحمة الرابعة يصبح المتعمـ قادران عمى اعطاء تعريؼ مقبكؿ
(  ٓٚص
الى اف تشكيؿ المفيكـ يمر في ثلبث مراحؿ ( بركنر)اما فيما يتعمؽ بتشكيؿ المفيكـ فذىب      

: اساسية ىي
فييا يككف تشكيؿ المفيكـ كتسمى مرحمة العمؿ الحسية ك :-(Inactive Stage)المرحمة العممية  -1

مبنيان عمى تفاعؿ الانساف العممي مع البيئة، كيستعمؿ المتعمـ حكاسو لمكشؼ عف سمات 
كىك يتعمـ المفاىيـ مف خلبؿ ربطيا بافعاؿ اك اعماؿ يؤدييا بنفسو، . الماديات المحسكسة

الزبيدم، . )لاشياءكبمقدار تعدد المكاقؼ التي يتعرض ليا المتعمـ تتسع دائرتو المفاىيمية عف ا
( ٜٖ، ص ٕ٘ٓٓ

كتسمى المرحمة الصكرية اذ ترتقي عممية تشكيؿ المفيكـ  :-(Iconic Stage)المرحمة الايقكنية  -2
مف الاعتماد الحسي المباشر الى نكع مف التجريد الصكرم اك شبو الحسي، كتقكـ ىذه المرحمة 

سعادة كجماؿ، . )كرم كالادراكيعمى المرحمة السابقة، الا انيا ترتقي في مستكل تعقيدىا الؼ
( ٙٙ، ص ٜٛٛٔ

كتسمى المرحمة التجريدية كفييا تحؿ الرمكز  :-(Symbolic Stage)مرحمة التمثيؿ الرمزم  -3
محؿ الأفعاؿ الحركية كالتركيز عمى الخبرات السابقة كىنا يتمكف المتعمـ مف الحصكؿ عمى 

 (.ٜٙٔ، ص ٜٜٛٔالسكراف، . )كقت المعرفة كتخزينيا، كيستطيع استدعاءىا كاستذكارىا في أم
 :-كيعتقد اكزبؿ اف اكتساب المفيكـ بمرحمتيف ىما

. المرحمة التي يكتشؼ فييا الفرد السمات المشتركة التي تميز المثيرات المرتبطة بقاعدة ما -1
 (ٕٚٔ، ص ٜٜٙٔالخكالدة كاخركف، . )المرحمة التي يتعمـ فييا الفرد اسـ المفيكـ -2

يحاكلكف الاجابة عف الاسئمة التي  لمذيفاف المفاىيـ يتـ اكتسابيا  (Hilda Taba)كتقكؿ ىيمدا تابا 
 :-تتطمب منيـ

. اف يبحثكا عف الاساس المناسب لتجميع الفقرات تحت فئات متشابية -1
 .اف يحددكا الخصائص العامة المتشابية في المجمكعة الكاحدة -2
 .اف يميزكا المجمكعة بميزة معينة -3
 Hilda Taba, 1967, p:92) .    )تـ حصرىا تحت المزايا المحددة اف يصنفكا الفقرات التي -4

: نظريبد تعهى انًفهىو: راثعبً 

 :-تعمـ المفيكـ عمى كفؽ الاتجاه السمككي .أ 
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اف تعمـ المفيكـ عند السمككيتيف اشبو بتعمـ التمييز، اذ اف ميمات التعمـ المفيكمي عندىـ تتضمف 
لة الشكاىد غير ذات العلبقة بو، كلا بد لممتعمـ مف اف سمسمة مف الشكاىد ذات العلبقة بو كسمس

يصنؼ الشكاىد الايجابية في صنؼ المفيكـ بطريقة صحيحة، لكي يتمقى التعزيز المناسب اذ يركف 
 (ٙٗٗ، صٜٜٚٔنشكاتي، .)اف تعمـ الفرد لممفيكـ يكفر لو امكانية تعميمة عمى مكاقؼ جديدة

: تعمـ المفيكـ عمى كفؽ الاتجاه المعرفي .ب 
يفسر المعرفيكف عممية تعمـ المفاىيـ في ضكء العمميات العقمية الأساسية المكجكدة لدل الفرد   

المتعمـ، كيؤكدكف النشاط المعرفي الذم يقكـ بو عندما يككف إزاء ميمة تعمـ المفيكـ، لأف ىذه 
ة المثيرة كعممية تعممو ليست محككمة بخصائص البيئ. الميمة تتسـ برأييـ بخصائص اتخاذ القرار

فقط كما يدعي السمككيكف، بؿ لابد مف تكافر عمميات أخرل إضافية لانجاز مياـ تعمـ المفيكـ، مثؿ 
كضع الفرضيات اك البدائؿ، كاختبارىا، كالتحقؽ مف صحتيا، كمدل اتفاقيا مع الاستجابات المرغكب 

ذم يسمكو المتعمـ في فييا، كتتكرر ىذه العممية في كؿ محاكلة، كىي عمميات داخمية فالسمكؾ اؿ
 (   ٙ٘ٔ-ٗ٘ٔ، ص ٜٜٜٔيكنس كاخركف، . )اثناء تعمـ المفيكـ شبيو بحؿ المشكمة

 :يفبهيى قىاعذ انهغخ انعرثيخ : خبيسبً 

تتبكأ القكاعد مف بيف فركع المغة العربية الأخرل أىمية خاصة، لأنيا تفرض ظلبليا مف المعاني    
لمقاـ، لاف مقدرة الإنساف الإبداعية مرتبطة بو، مما يؤدم إلى لدل المتكمـ، كتجعمو ينتقي ما يناسب ا

ذا أىممت القكاعد فاف  الإحاطة بيا كربط المعاني الفكرية في ذىنو مع الأصكات التي ينطؽ بيا، كا 
الكلبـ يتحكؿ الى أنماط مختمفة مف الالفاظ لا تحكميا قكاعد، مثمما يجرم في العامية، لذا عدت 

 (ٜٜٕ، صٜ٘ٛٔزكريا، .)العربية الذم لا يمكف اف تبقى حيو مف دكنوالقكاعد قمب المغة 
فالقكاعد ىي الكسيمة الفعالة لأتقاف ميارات المغة فقد دعت الحاجة الى ايجاد طرائؽ كاساليب تساعد 

عمى فيما فكاف مما تكصؿ اليو المربكف اسمكب تعمـ المفاىيـ في تدريس القكاعد كذلؾ استعماؿ 
. كازنة بيف مجمكعة المثيرات المقدمة كأمثمة تنتمي الى المفيكـ كأمثمة لاتنتمي إليوعمميات عقمية لمـ

( ٓٛ، صٖٜٜٔعمي، .)كمف ثـ تجميعيا في صنؼ كاحد عمى كفؽ صفة مميزة اك اكثر
انذراسبد انسبثقخ 

دراسبد عرثيخ : أولًا 

 ٜٜٛٔدراسة خمؼ . ٔ
ماؿ كؿ مف الاسئمة المحددة كالمتشعبة في اجريت ىذه الدراسة في العراؽ كاستيدفت تعرؼ اثر استع

. تنمية التفكير العممي لدل طلبب الصؼ الثالث المتكسط في مادة الاحياء
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طالبان مكزعيف  بالتساكم بصكرة عشكائية عمى مجمكعتيف ضمت كؿ ( ٜٛ)كبمغت عينة البحث 
التجريبية الاكلى الكرخ،اذ درست المجمكعة -طالبان مف متكسطة الجماىير في بغداد( ٜٗ)مجمكعة 

باستعماؿ الاسئمة المتشعبة الجكاب،في حيف درست المجمكعة التجريبية الثانية باستعماؿ الاسئمة 
. المحددة الجكاب

العمر الزمني،كدرجات العاـ : كافأ الباحث بيف افراد المجمكعتيف احصائيان في متغيرات 
تكصؿ الباحث الى نتيجة رئيسية ىي .السابؽ،كدرجات الاختبار القبمي في مقياس التفكير العممي

كجكد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف المجمكعتيف في التفكير العممي لمصمحة المجمكعة التجريبية 
( ٚٙ-ٕٛ،صٜٜٛٔخمؼ،. )الاكلى

 ٕٕٓٓدراسة عزيز . ٕ
اجريت ىذه الدراسة في العراؽ ،كاستيدفت تعرؼ اثر استخداـ الاسئمة السابرة في اكتساب المفاىيـ 

. ديالى في مادة العمكـ/ لمية لدل طالبات الصؼ الاكؿ معيد اعداد المعمماتالع
طالبة،قسمف عمى مجمكعتيف، ككافأت ( ٕٚ)كلتحقيؽ ىدؼ البحث اختارت الباحثة عينة عددىا 

العمر الزمني،كتحصيؿ التخصصات العممية ،كاختبار الذكاء :الباحثة بيف المجمكعتيف في متغيرات
. السابقة ،كاختبار المعمكمات

فقرة،كبعد تطبيقو عالجت ( ٓٙ)أعدت الباحثة اختباران تحصيميان مف نكع الاختيار مف متعدد تككف مف 
ئي ، فتكصمت الى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في اكتساب لتاالبيانات باستعماؿ الاختبار ا

 (ٔ٘-٘ٔ،صٕٕٓٓعزيز،. )المفاىيـ العممية لمصمحة المجمكعة التجريبية
دراسبد أجنجيخ :  ثبنيبً

 Ray  1979 دراسة رام . ٔ
استيدفت ىذه الدراسة الى معرفة أثر الاسئمة ذات المستكل العالي كالكاطئ في التفكير المجرد 

. كالتفكير الناقد لدل طمبة المرحمة الثانكية في استراتيجيات تدريس مادة الكيمياء
ؤ بينيما مف حيث عدد الطمبة كالمادة كقد قسـ الباحث عينة البحث عمى مجمكعتيف،اجرم التكاؼ

العممية كطريقة التدريس ، ككاف المتغير التجريبي ىك مستكل الاسئمة ،اذ يتـ تدريس احد الصفيف 
( الاستيعاب، كالتطبيؽ ،كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ)باستعماؿ غالبية الاسئمة مف المستكل العالي

كانت معظـ الاسئمة المستعممة لو مف المستكل  عمى كفؽ تصنيؼ بمكـ ، اما الصؼ الآخر فقد
: اسبكعان كبعد معالجة البيانات ظيرت النتائج الاتية( ٕٗ)كاستمرت التجربة. المعرفي

كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في اداء الطمبة في اختبار التفكير الناقد كالتفكير المجرد لمصمحة *
  p3220،1979،( Ray.     )اليالمجمكعة التي تمقت الاسئمة ذات المستكل الع
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 Eveenson 1981دراسة ايفنسكف  .ٕ
اجريت ىذه الدراسة في احدل مدارس لكس انجمكس في كلاية كاليفكرنيا ،كاستيدفت تعرؼ اثر 

. الاسئمة ذات المستكل العالي في تحصيؿ الطمبة في ظركؼ تعاكنية كتنافسية
لتطكير مياراتيـ التعاكنية مع الطمبة الذيف لـ  كازنت الدراسة بيف الطمبة الذيف اشتركك في برامج

طالبان مف طمبة الصؼ الخامس كالسادس ( ٕٔٔ)كتككنت عينة الدراسة مف.يتدربك في ىذا المجاؿ
الثانكم كزعك عشكائيان عمى ثلبث مجمكعات تجريبية كرابعة ضابطة ، درسكا مادة التخطيط بأسئمة 

كل العالي كتدكر في مفيكـ استعماؿ الاراضي كالتغييرات منيا بطابع الاسئمة ذات المست%( ٓٚ)تميز
كلمتعرؼ عمى اثر الاسئمة ذات المستكل العالي  في اداء الطلبب استعمؿ اختباران . التي تحدث فييا

في الفيـ احتكل فقرات ذات مستكل عاؿ،كفقرات ذات مستكل كاطئ، كبعد استعماؿ الاختبار التائي 
: الاتيةتكصمت الدراسة الى النتائج 

اف استعماؿ اسئمة ذات مستكل عاؿ يؤثر في استرجاع المعمكمات لدل الطلبب،كلكنو لـ يؤثر -ٔ
. في نقؿ الطلبب الى المستكل العالي لمفيـ

. اف استعماؿ اسمكب التعاكف لـ يؤثر في تحصيؿ الطلبب مكازنة باسمكب التنافس-ٕ
 Eveenson).  صيؿ الطلبباف التدريس السابؽ في برامج التعاكف لـ يؤثر في تح-ٖ

1981;p541)    
انجحث وإجراءاته  يخينهج:  انفصم انثبنث

ينهج انجحث  : أولا 

اتبع الباحث المنيج التجريبي ، الذم تتمثؿ فيو معالـ الطريقة العممية بصكرة كاضحة فيك منيج 
. سببة ليا تستخدـ فيو التجربة لمتحقؽ مف صحة الفركض التي تربط بيف الظاىرة كالعكامؿ الـ

اللبزمة لضبط العكامؿ  الإجراءاتكعميو فقد اتخذ الباحث عددان مف  .(ٕٔ، ص ٖٜٛٔالكناني ، )
. المؤثرة في التجربة

انتصًيى انتجريجي  : ثبنيبً 

إفَّ اختيار التصميـ التجريبي مف أكلى الخطكات التي يجب عمى الباحث تنفيذىا ، فلببد أفْ  
خاص بو ، كذلؾ لضماف سلبمة البحث ، كدقة النتائج التي يتكصؿ يككف لكؿ بحث تجريبي تصميـ 

الييا الباحث في دراستو ، كيتكقؼ تحديد نكع التصميـ التجريبي عمى طبيعة المشكمة كظركؼ العينة 
، كلـ تصؿ البحكث التربكية إلى تصميـ تجريبي يبمغ حد الكماؿ مف الضبط لأفَّ ضبط المتغيرات 

التي تككف غير ثابتة  الإنسانيةبيعية الظاىرات التربكية المتصمة بالطبيعة أمر صعب جدان نتيجة لط
(  ٖٔٛ، ص ٜ٘ٛٔفاف داليف ، . )نسبيان كقابمة لمتغيير 
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التي يضعيا الباحث لجمع المعمكمات اللبزمة كضبط  الإستراتيجيةيعد التصميـ التجريبي بمثابة 
التحميؿ المناسب  إجراء ثـلمعمكمات ، كمِفْ العكامؿ أك المتغيرات التي يمكف اف تؤثر في ىذه ا

(  ٜٕٔ، ص ٕٜٜٔعكدة ، " . )للئجابة عف اسئمة البحث ضمف خطة شاممة
لذلؾ اعتمد الباحث تصميمان تجريبيان ذا ضبط جزئي ملبئمان لظركؼ البحث الحالي فجاء التصميـ 

 عمى الشكؿ الآتي 
 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة ت 
اكتساب مفاىيـ الاسئمة السابرة التجريبية  ٔ 

قكاعد المغة 
العربية 

 
الاحتفاظ  ػػػػػػػ الضابطة     ٕ

إفَّ المقصكد بالمجمكعة التجريبية ، المجمكعة التي تتعرض طالباتيا لممتغير المستقؿ  
لمستقؿ ، بؿ ، أمّا المجمكعة الضابطة فيي التي لا تتعرض طالباتيا لممتغير ا( السابرة الأسئمة)

الباحث  ىمايعد يفتدرس بالطريقة الاعتيادية ، كيقصد بالمتغير التابع الذم يقاس بكساطة اختبار
. لحالي لتعرؼ اثر المتغير المستقؿالبحث ا لأغراض

يجتًع انجحث وعينته  : ثبنثبً 

تتطمب دقة تحديد مجتمع البحث مف الخطكات المنيجية كالأساسية في البحكث التربكية كىذه الخطكة 
،  ٕٔٓٓمحمد ، . )ككفاية نتائجو  أدكاتوالبحث كتصميـ  إجراءبالغة في اختيارىا ، إذ يتكقؼ عمييا 

اختياران قصديان لتطبيؽ /رقد اختار الباحث معيد إعداد المعممات في محافظة ذم قاك(. ٗٛٔص
 أفكبعد . كنان مع الباحث المعيد تعا إدارةكلإبداء ، لقربو مف منطقة سكف الباحث فيو ، كذلؾ  تجربتو

عشكائيان لتمثؿ المجمكع ( أ)زار الباحث المعيد كجده يضـ شعبتيف لمصؼ الثاني ، فاختار شعبة 
السابرة ، كقد بمغ عدد  الأسئمة ستعماؿالتجريبية التي ستدرس طالباتيا مادة قكاعد المغة العربية با

ابطة التي ستدرس طالباتيا مادة قكاعد لتمثؿ المجمكعة الض( ب)طالبة ، كشعبة ( ٓٗ)طالباتيا 
طالبة ، كلـ يكف ىناؾ طالبات مخفقات ( ٓٗ)المغة العربية بالطريقة التقميدية ، كقد بمغ عدد طالباتيا 

.  طالبة ( ٓٛ)في كمتا الشعبتيف ، كبذلؾ بمغت عينة البحث 
تكبفؤ يجًىعتي انجحث  : راثعبً 

، تكافؤ المجمكعتيف لغرض الحد مف العكامؿ الدخيمة ، مف متطمبات التصميـ التجريبي ليذا البحث 
كعميو أجرل الباحث التكافؤ في عدد مف المتغيرات التي يرل أَنُّيا تؤثر في سلبمة التجربة كىذه 

العمر الزمني محسكبان ك. التحصيؿ الدراسي للؤميات ك.التحصيؿ الدراسي للآباء : المتغيرات ىي 



 

188 
 

 2012/آب                    2المجلد        7العدد                  آداب ذي قارمجلة 

مادة المغة العربية في الاختبار النيائي لمعاـ الدراسي السابؽ  درجات الطالبات فيك. بالشيكر 
 .اختبار القدرة المغكيةك .ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓ

كقبؿ الخكض في التجربة قاـ الباحث باستخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالقيـ 
 (.ٖ)كجدكؿ ( ٕ)كجدكؿ( ٔ)التائية ليذه المتغيرات ككما مكضح في الجدكؿ

 : صيؿ الدراسي للآباء التح .ٔ
حصؿ الباحث عمى المعمكمات التي تخص التحصيؿ الدراسي للآباء مف الطالبات أنفسيف بكساطة 

كانت ( ٕكا)كالبطاقة المدرسية كعند اختبار البيانات بمربع كام  ستمارة المكزعة عمييف مف الباحثالا
  .ة ادناهالنتائج عمى ما مبيف

 
 
 

 (ٔ)جدكؿ 
حجـ المجمكعة 

ينة الع
درجة مستكل التحصيؿ الدراسي 

الحرية 
الدلالة قيمة مربع كام 

عند 
مستكل 
ٓ.ٓ٘ 

يقرأ 
كيكتب 

جامعة معيد اعدادية متكسطة ابتدائية 
فما 
فكؽ 

الجدكلية المحسكبة 

  ٛ ٙ ٛ ٚ ٙ ٘ ٓٗتجريبية 
٘ 

 
ٓ.ٜ٘ٚ 

 
ٔٔ.ٓٚ 

غير 
دالة 

احصائيان 
 ٚ ٚ ٙ ٚ ٚ ٙ ٓٗضابطة 

ف طالبات مجمكعتي البحث متكافئتاف احصائيان في تكرارات التحصيؿ ا( ٔ)يتضح مف جدكؿ 
( ٜٚ٘.ٓ)المحسكبة ( ٕكا)الدراسي للآباء ، إذ اظيرت نتائج البيانات باستعماؿ مربع كام، أف قيمة 

 ( . ٘)كبدرجة حرية ( ٘ٓ.ٓ)عند مستكل دلالة ( ٚٓ.ٔٔ)الجدكلية ( ٕكا)كىي أصغر مف قيمة 
 : ت التحصيؿ الدراسي للؤميا .ٕ

عمى المعمكمات التي تخص التحصيؿ الدراسي للبميات مف الطالبات أنفسيف  حصؿ الباحث
كالبطاقة المدرسية كبعد اختيار البيانات بمربع كام  ة عمييف مف الباحثبكساطة الاستمارة المكزع

  .ادناهكانت النتائج عمى ما مبينة ( ٕكا)
 (ٕ)جدكؿ 

الدلالة قيمة مربع كام درجة مستكل التحصيؿ الدراسي حجـ المجمكعة 
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تقرأ العينة 
كتكتب 

جامعة معيد اعدادية متكسطة ابتدائية 
فما 
فكؽ 

عند الجدكلية المحسكبة الحرية 
مستكل 
ٓ.ٓ٘ 

  ٘ ٚ ٛ ٜ ٙ ٘ ٓٗتجريبية 
٘ 

 
ٓ.ٖٖٙ 

 
ٔٔ.ٓٚ 

غير دالة 
احصائيان   ٘ ٛ ٛ ٛ ٙ ٘ ٓٗضابطة 

مكعتي البحث متكافئتاف احصائيان في تكرارات التحصيؿ الدراسي اف مج( ٕ)يظير مف جدكؿ 
كىي ( ٖٖٙ.ٓ)المحسكبة ( ٕكا)للؤميات ، إذ اظيرت نتائج البيانات باستعماؿ مربع كام ، أف قيمة 

 ( . ٘)كبدرجة حرية ( ٚٓ.ٔٔ)الجدكلية ( ٕكا)أصغر مف قيمة 
ادة المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ درجات الطالبات في ـك ،العمر الزمني محسكبان بالشيكر  .ٖ

.  اختبار القدرة المغكية، كٕٔٔٓ-ٕٓٔٓ
مف الطالبات أنفسيف بكساطة الاستمارة ىذه المتغيرات عمى المعمكمات التي تخص  حصؿ الباحث

كبعد اختيار البيانات بمربع كام كسجلبت المعيد كالبطاقة المدرسية  ة عمييف مف الباحثالمكزع
ادناه          النتائج عمى ما مبينة  كانت( ٕكا)

( ٖ)جدكؿ 
المتكسطات العدد المجمكعات المتغيرات 

الحسابية 
الانحرافات 
المعيارية 

درجة 
الحرية 

مستكل القيـ التائية 
الدلالة  الجدكلية المحسكبة 

العمر الزمني 
محسكبان 
بالاشير 

  ٜٜٗ.ٔ ٖ٘ٓ.ٓ ٛٚ ٜٙٔ.ٛ ٙ.ٜٜٔ ٓٗالتجريبية 
ة غير داؿ
عند احصائيان 

مستكل 
(ٓ،ٓ٘) 

 ٛٛٗ.ٛ ٛ.ٜٜٔ ٓٗالضابطة 

درجات العاـ 
الدراسي 
السابؽ 

 ٜٜٗ.ٔ ٜٕٛ.ٔ ٛٚ ٕٖ٘.٘ ٕ٘٘.ٕٛ ٓٗالتجريبية 
 ٘٘.ٙ ٛ.ٓٛ ٓٗالضابطة 

درجات اختبار 
القدرة المغكية 

 ٜٙ.ٔ ٜٙ.ٓ ٛٚ ٗٚ.ٙ ٕٗ.ٙٙ ٓٗالتجريبية 
 ٛٚ.ٙ ٕٙ.ٙٗ ٓٗالضابطة 

انو لا يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ( ٖ)ف الجدكؿيتضح ـ
في جميع المتغيرات التي تـ ضبطيا كالكاردة في ذات الجدكؿ ، كذلؾ لاف القيـ التائية المحسكبة 

( ٜٜٗ.ٔ)أقؿ مف القيـ التائية الجدكلية كالبالغة ( ٜٙ.ٓ)ك( ٜٕٛ.ٔ)ك( ٖ٘ٓ.ٓ)كالبالغة 
(. ٛٚ)كبدرجة حرية ( ٓ،٘ٓ) عند مستكل دلالة ( ٜٙ.ٔ( ) ٜٜٗ.ٔ)ك

(  غير انتجريجيخ)ضجط انًتغيراد انذخيهخ : خبيسبً 

التي تؤثر في سير ( غير التجريبية)ضبط بعض المتغيرات الدخيمة  الإمكافحاكؿ الباحث قدر 
:  ضبطيا  التجربة ، كبالتالي تؤثر في نتائجيا كفيما يأتي عرض ليذه المتغيرات ككيفية



 

190 
 

 2012/آب                    2المجلد        7العدد                  آداب ذي قارمجلة 

 : العمميات المتعمقة بالنضج  .ٔ
تجريبية )لـ يكف ليذا العامؿ أثر لأفَّ التصميـ التجريبي الذم اتخذه الباحث كاف ذا مجمكعتيف 

كانت مدة  كقد،  فمجمكعتياؿكما يحدث مف نمك في اثناء التجربة سيعكد عمى طالبات ( كضابطة
.  التجربة متساكية بيف مجمكعتي البحث 

 : التجريبي  الاندثار .ٕ
 . لـ تحصؿ حالة انقطاع امِّ طالبة أك نقميا اك تركيا لمدكاـ  

 : الحكادث المصاحبة  .ٖ
 . لـ يحدث أم أثر يؤثر عمى سير التجريب

 : القياس  أداة .ٗ
 لقياس اكتساب مفاىيـ قكاعد المغة العربية كالاحتفاظ بيا يفمكحدة اختبار أداةاستعمؿ الباحث 

 : ة التجريبي الإجراءاتأثر  .٘
الطالبات  إخبارالمعيد عمى عدـ  إدارةذلؾ بالاتفاؽ مع حرص الباحث عمى : سريّة البحث  -أ 

بطبيعة البحث كىدفو ، كي لا يؤثر في نشاط الطالبات أك تعامميف مع التجربة الذم يؤثر في 
 سلبمة التجربة كسلبمة النتائج

متساكم لمدركس بيف مف خلبؿ التكزيع اؿ الأسبكعيتـ تنظيـ الجدكؿ : تكزيع الحصص  -ب 
 . مجمكعتي البحث

كانت مدة التجربة مكحدة متساكية لطالبات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة : مدة التجربة  -ج 
 .  ٕٕٔٓ/ٔ/ٙٔ، كانتيت يكـ الاثنيف المكافؽ  ٕٔٔٓ/ٓٔ/ٕالمكافؽ الاحد إذ بدأت يكـ 

نتائج التجربة درجة مف  درّس الباحث بنفسو مجمكعتي البحث ، كىذا يضفي عمى: المدّرسة  -د 
 . الدقة كالمكضكعية

كانت المكضكعات الدراسية المحددة لمتجربة مكحدة لمجمكعتي البحث : تحديد المادة الدراسية  -ه 
المبتدأ كالخبر كمسكغات الابتداء بالنكرة ، كالفاعؿ ، كعامؿ : )كعددىا ستة مكضكعات كىي 

ف  ( . كاخكاتيا ككاف كاخكاتيا الفاعؿ كتأنيث عامؿ الفاعؿ، كنائب الفاعؿ ، كا 
طبؽ الباحث التجربة في معيد كاحد كبناية كاحدة ، كفي صفيف متجاكريف : بناية المعيد  -و 

.  كعدد الطالبات كعدد مقاعد الدراسة  كالإنارةمتشابييف مف حيث المساحة كالتيكية 
انسهىكيخ   الأهذافصيبغخ : سبدسبً 

ىدفان سمككيان اعتمادان عمى ( ٓٚ)رة لمتجربة صاغ الباحث بعد دراسة محتكل المادة الدراسية المقر
كبغية التثبت مف . الاىداؼ العامة كمحتكل المكضكعات مكزعة عمى المستكيات في تصنيؼ بمكـ 
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صلبحيتيا عرضو  عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في المغة العربية كطرائؽ تدريسيا كفي 
كحذفت  أخرالباحث صياغة اىداؼ  أعادلاحظاتيـ كمقترحاتيـ العمكـ التربكية كالنفسية كفي ضكء ـ

.  ىدفان سمككيان ( ٕٙ)بعضيا ، حتى اتخذ صيغتيا النيائية 
انخطط انتذريسيخ    إعذاد: سبثعبً 

لما كاف إعداد الخطط التدريسية كاحدان مف متطمبات نجاح عممية التدريس فقد اعد الباحث خططان 
غة العربية التي ستدرس في التجربة كفي ضكء الاىداؼ السمككية ، تدريسية لمكضكعات قكاعد الؿ

السابرة  بالنسبة لطالبات المجمكعة التجريبية ، كعمى كفؽ الطريقة التقميدية  الأسئمةكعمى كفؽ 
قد عرض الباحث ىذه الخطط عمى مجمكعة مف الخبراء ؼلطالبات المجمكعة الضابطة 

كمقترحاتيـ لتحسيف صياغة  لاستطلبع آرائيـ  ،تدريسيا  م المغة العربية كطرائؽكالمتخصصيف ؼ
عمييا  عمؿ الباحث عمى اجراء التعديلبت تمؾ الخطط ، كفي ضكء ما أبداه الخبراء مف آراء 

. فأصبحت جاىزة لمتنفيذ 
أداح انجحث  : ثبينبً 

ة كاف قد طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطالب في مادة دراسي)تعد الاختبارات التحصيمية 
التي تمثؿ محتكل ( الفقرات)تعمميا مسبقان بصفة رسمية مف خلبؿ اجاباتو عف عينة مف الأسئمة 

(  ٕ٘، ص ٜٛٛٔعكدة ، ( . )المادة الدراسية
 :اختبار اكتساب المفاىيـ-ٔ
ة اد الاختبارات التحصيميتعد الخريطة الاختبارية عنصران ميمان كأساسان في إعد:  الخارطة الاختبارية-أ

الخارطة الاختبارية بيدؼ تكزيع فقرات الاختبار التحصيمي عمى أجزاء المادة العممية كعمى  لذا اعد
الاغراض السمككية المحددة بصكرة متجانسة ، فالاختبار الجيد ىك الذم يكفؽ بيف الاىداؼ السمككية 

 ( Dembo , 1977 , 240)مف ناحية كالمحتكل التعميمي مف ناحية أخرل 
مدة التجربة ، كقد  أثناءأعد الباحث الخارطة الاختبارية لممكضكعات التي درسيا في  لأجؿ ذلؾ

اعتمد الأىمية النسبية لممكضكعات كللؤىداؼ السمككية كعدد الفقرات في كؿ مستكل كعدد الأسئمة 
في كؿ مكضكع كقد قاـ الباحث باستخراج ىذه النسب كفقان لقكانيف لأىمية النسبية ،كنسبة اليدؼ 

،  ٕٔٓٓالعجيمي ، كآخركف ، .)لسمككي ، كعدد فقرات كؿ مستكل ، كعدد الأسئمة لكؿ مكضكعا
(  ٕٓ-ٜٔص
 صياغة فقرات الاختبار  .ٔ
إذ أعد الباحث اختباران يتككف مف ثلبثة أسئمة السؤاؿ الأكؿ ، تمت صياغة فقرات الاختبار  

كيحتكم عمى  الإعراباني يتضمف فقرة ، كالسؤاؿ الث( ٕٕ)مف نكع الاختيار مف متعدد كيحتكل عمى 
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فقرات ، فأصبح الاختبار ( ٘)فقرات ، كالسؤاؿ الثالث الذم يتضمف مثؿ لما يأتي يحتكم عمى ( ٛ)
 .  الأكليةفقرة بصيغتو ( ٖ٘)يتككف مف 

 العينة الاستطلبعية  .ٕ
( ٓ٘)دراسة استطلبعية للبختبار كذلؾ بتطبيقو عمى عينة تككنت مف  بإجراءالباحث قاـ  

ككاف  الرفاعي،-ذم قارالمعممات في محافظة  إعدادمعيد  –لبة مف طالبات الصؼ الثاني طا
اليدؼ مف إجراء ىذه الدراسة الاستطلبعية معرفة الكقت الذم يستغرقو الاختبار كالتأكد مف كضكح 

يجالتعميمات كالفقرات المككنة لو كالاستفادة مف نتائج الاختبار في تحديد القكة التمييزية  صعكبة  ادكا 
دقيقة إذ تـ تحديد متكسط الزمف ( ٘ٗ)الفقرات ، فتبيف أَفَّ الكقت الذم استغرقتو الطالبات في الاجابة 

اللبزـ للبختبار بتسجيؿ الزمف الذم استغرقتو اسرع طالبة ، كالزمف الذم استغرقتو أبطأ طالبة في 
 ( ٗٚ، ص ٜٔٛٔ،  الزكبعي) .لزمفالاجابة عف فقرات الاختبار ، ثـ احتساب متكسط ا

صدؽ الاختبار    .ٖ
: مف أجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار عمد الباحث إلى التحقؽ مف نكعيف مف أنكاع الصدؽ ىما 

  .صدؽ المحتكل ، كالصدؽ الظاىرم
:  صدؽ المحتكل  . أ

. تحقؽ الباحث مف صدؽ المحتكل كتعد الخريطة الاختبارية دليلبن مف دلائؿ صدؽ محتكل الاختبار
:   م صدؽ الظاىر . ب

مف خلبؿ عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في المغة العربية  ذلؾتحقؽ الباحث مف 
كطرائؽ تدريسيا ، كطمب منيـ إبداء آرائيـ في فقرات الاختبار مف حيث صلبحيتيا كقد أخذ الباحث 

سؤاؿ الثاني آراء المحكميف بنظر الاعتبار إذ حذفت فقرتيف مف السؤاؿ الأكؿ ، كحذفت فقرتيف مف اؿ
كافقة الخبراء كالمحكميف ، مف ـ%( ٓٛ)، كحذفت فقرة مف السؤاؿ الثالث لانيا لـ تحصؿ عمى نسبة 

 . فقرة ( ٖٓ)فقرات مف السؤاؿ الأكؿ ، كبذلؾ أصبح عدد الفقرات بشكميا النيائي ( ٖ)صياغة  كاعاد
مف طالبات الصؼ الثاني  طالبة( ٓ٘)طبؽ الاختبار عمى : لفقرات الاختبار  الإحصائيالتحميؿ .ٗ

رتب الباحث الدرجات  الإحصائية الإجراءات، كلتسييؿ  الرفاعي-ذم قارمعيد إعداد المعممات 
%( ٕٚ)تنازليان مف أعمى درجة إلى أدنى درجة ، كقد يختار العينتاف المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة 

طالبة فقد قسـ ( ٓ٘)تطلبعية بمغت لاف العينة الاس، ك مجمكعتيف لتمثيؿ المجتمع أفضؿبكصفيا 
لمفقرات تناكؿ  الإحصائيدرجة دنيا كعميو فإفّ التحميؿ ( ٕ٘)درجة عميا ك( ٕ٘)الباحث العينة اإلى 

:  ما يأتي 
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 تحديد معامؿ الصعكبة  -أ 
-ٕٖ.ٓ)تبيف أفَّ معامؿ الصعكبة لمفقرات المككنة للبختبار انحصر بيف  الإجراءعند تطبيؽ ىذا 

ملبت مقبكلة بحيث يرل بمكـ أَفَّ الفقرات الاختبارية تعد مقبكلة إذا كاف معامؿ كىي معا( ٛٙ.ٓ
(  Bloom , 1971 , P. 66( .)ٓٛ.ٓ)ك( ٕٓ.ٓ)صعكبتيا بيف 

 قكة تمييز الفقرة  -ب 
-ٕٖ.ٓ)بعد اف حسب الباحث القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجدىا منحصرة بيف 

 , Ebel)فأكثر ( ٖٓ.ٓ)ل اف الفقرة جيدة إذا كانت قكة تمييزىا إؿ( Ebelأبيؿ )كيشير ( ٗٙ.ٓ
1972 , P. 406 ) لذا أبقى الباحث عمى الفقرات جميعيا مف دكف حذؼ أك تعديؿ  .

 فاعمية البدائؿ  -ج 
اللبزمة لذلؾ ، ظير لدييا اف البدائؿ الخطأ قد جذبت  الإحصائيةبعد أفْ أجرل الباحث العمميات 

عمييا  الإبقاءات المجمكعة الدنيا أكثر مف طالبات المجمكعة العميا ، لذا تقرر إلييا عددان مف طالب
 يبيف ذلؾ ( ٗ)مف دكف حذؼ أك تعديؿ كجدكؿ 

فاعمية البدائؿ الخطأ لفقرات السؤاؿ الأكؿ في الاختبار                               
فاعلية البديل الخطأ الثالث الثاني  فاعلية البديل الخطأفاعلية البديل الخطأ الأول تسلسل الفقرة 

1 .-0.16 -0.16 -0.24 
2 .-0.12 -0.16 -0.12 
3 .-0.16 -0.12 -0.16 
4 .-0.16 -0.16 -0.28 
5 .-0.24 -0.12 -0.12 
6 .-0.28 -0.16 -0.12 
7 .-0.12 -0.12 -0.12 
8 .-0.24 -0.12 -0.12 
9 .-0.24 -0.16 -0.16 
10 .-0.16 -0.12 -0.16 
11 .-0.24 -0.12 -0.16 
12 .-0.28 -0.12 -0.16 
13 .-0.12 -0.24 -0.12 
14 .-0.12 -0.24 -0.12 
15 .-0.24 -0.12 -0.16 
16 .-0.16 -0.16 -0.24 
17 .-0.12 -0.24 -0.12 
18 .-0.24 -0.12 -0.24 
19 .-0.12 -0.24 -0.12 
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20 .-0.24 -0.16 -0.24 

احث درجات عينة التحميؿ الاحصائي نفسيا ، كبعد تصحيح الاجابات اعتمد الب: ثبات الاختبار  -5
( ٕٚ.ٓ)بمغ معامؿ الثبات ( Bearson)ككضع الدرجات ، كاستعماؿ معادلة ارتباط بيرسكف 

كىك معامؿ ثبات مقبكؿ ( ٖٛ.ٓ)كمف ثـ استعممت معادلة سبيرماف براكف فبمغ معامؿ الثبات 
 , Hedges)تعد جيدة ( ٚٙ.ٓ)، التي إذا بمغ معامؿ ثباتيا بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة 

1966 , P. 22 )كبذلؾ تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار كعد جاىزان لمتطبيؽ . 
المتعمقة بفقرات الاختبار ،  الإحصائية الإجراءاتبعد الانتياء مف : الصكرة النيائية للبختبار  -6

مكزعة بيف ثلبثة أسئمة  اختباريوفقرة ( ٖٓ)ثمت بػأصبح الاختبار جاىزان بصكرتو النيائية التي تـ
فقرات ( ٙ)فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد ، كضـ السؤاؿ الثاني ( ٕٓ)ضـ السؤاؿ الأكؿ 

 (. ٔ)فقرات تضمنت مثؿ لما يأتي، ممحؽ( ٗ)تضمنت الإعراب، كضـ السؤاؿ الثالث 
تطجيق الأداح  : تبسعبً 

يجرل ليف في المكضكعات ر الباحث الطالبات بأَفَّ ىناؾ اختباران سقبؿ انتياء التجربة بأُسبكع ، اخب
ىا ليف ، كطبؽ الباحث الاختبار عمى مجمكعتي البحث في قاعة المعيد بمساعدة عدد مف التي درّس

عف الاختبار ، كقرأ فقرات الاختبار خشية  الإجابةمدرسات المعيد كقد شرح الباحث لمطالبات كيفية 
. قرات عدـ كضكح بعض الؼ

تطبيؽ الاختبار لقياس الاحتفاظ بالمادة    -
عمى عينة البحث  أسبكعيفأم بعد مركر (  ٕٕٔٓ/  ٔ/  ٙٔ) بتاريخ  لطبؽ الاختبار مرة أخر

سؿ ترتيب الأسئمة نفسيا لمعرفة مدل احتفاظيف بالمادة ، إذ طبؽ الاختبار نفسو مع تغيير في تسؿ
ة نفسو قد يساعد الطالبات عمى تذكر تسمسؿ الإجابات بأف بقاء ترتيب الأسئؿ لاعتقاد الباحث

. الصحيحة 
تصحيح الاختبار   -

صحح الباحث إجابات الطالبات ، كخصص درجة كاحدة لمفقرة التي تككف اجابتيا صحيحة ، كصفران 
لمفقرة التي تككف اجابتيا غير صحيحة، كعكممت الفقرة المترككة أك التي تحمؿ أكثر مف اجابة كاحدة 

.  لة الفقرة غير الصحيحة معاـ
  الإحصبئيخانىسبئم : عبشراً 

استعمؿ لمتكافؤ بيف مجمكعتي البحث في بعض : لعينتيف مستقمتيف( T-Test)الاختبار التائي .ٔ
(  ٜٕٕ، ص ٕٔٓٓالشرنكبي ، . )المتغيرات كفي احتساب دلالة الفرؽ بينيما في الاختبار 
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فة التكافؤ الاحصائي في متغير التحصيؿ الدراسي استعمؿ لمعر: مربع كام  ( ٕكا)اختبار .ٕ
 ( ٕٕٚ-ٕٔٚ، ص ٕٔٓٓالياسرم ، كزميمو ، . )للؤبكيف

. استعمؿ لاحتساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية( : Pearson)معامؿ ارتباط بيرسكف .ٖ
 ( ٙٔٗ-ٓٔٗ، ص ٕٓٓٓأبك صالح ، )
                                    (  ٕٛٔ، ص ٜٜٛٔعكدة ، )براكف  –معادلة سبيرماف .ٗ
، ٜٔٛٔالزكبعي،.)استعمؿ لاحتساب صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار:معامؿ الصعكبة.٘

 ( ٚٚص
 ( ٜٓ،صٕ٘ٓٓالزيكد،) .استعممت لاحتساب تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار:معادلة قكة التمييز.ٙ
عكدة ، .)لخطأ لفقرات السؤاؿ الأكؿ في الاختبارفاعمية البدائؿ ا لإيجاد:فاعمية البدائؿ الخطأ .ٚ

 (  ٕ٘ٔ، ص ٜٜٛٔ
عرض اننتبئج وتفسيرهب والاستنتبجبد وانتىصيبد وانًقترحبد :  انفصم انراثع

 الاستنتاجاتكتفسيرىا ، كاىـ  يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصؿ إلييا الباحث
: كالتكصيات كالمقترحات

عرض اننتبئج  : أولًا 

(  ٘)جدكؿ . أدناهنتائج الدراسة كما ىك مبيف  أظيرت: الأولى  فرضية الصفريةال -ٔ
حجـ المجمكعة 

العينة 
الكسط 

الحسابي 
الانحراؼ التبايف 

المعيارم 
درجة 
الحرية 

الدلالة القيمتاف التائيتاف 
الجدكلية المحسكبة 

  ٚٚٔ.ٕ ٗٚ.ٗ ٕ٘ٓ.ٕٗ ٓٗالتجريبية 
ٚٛ 

 
ٚ.ٚٙٙ 

 
ٔ.ٜٜٗ 

دالة عند 
مستكل 
ٓ.ٓ٘ 

 ٜٛٗ.ٖ ٗٚٔ.ٕٔ ٜ٘ٚ.ٛٔ ٓٗالضابطة 

 الأسئمةيتضح مف الجدكؿ أفَّ متكسط تحصيؿ طالبات المجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ 
في حيف بمغ متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة التي درست ( ٕ٘ٓ.ٕٗ)السابرة  بمغ 

ار التائي لعينتيف مستقمتيف لممكازنة بيف ىذيف كباستعماؿ الاختب( ٜ٘ٚ.ٛٔ)بالطريقة التقميدية 
( ٜٜٗ.ٔ)أكبر مف القيمة الجدكلية البالغة ( ٙٙٚ.ٚ)المتكسطيف ، ظير أَفَّ القيمة التائية المحسكبة 

كلما كانت القيمة التائية المحسكبة أكبر مف القيمة ( . ٛٚ)كدرجة حرية ( ٘ٓ.ٓ)عند مستكل دلالة 
يدؿ عمى تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية عمى طالبات المجمكعة التائية الجدكلية فإفَّ ىذا 

 إحصائيةليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة : )كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى . الضابطة 
بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللبئي يدرسف مادة قكاعد المغة العربية باستعماؿ 
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درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللبئي يدرسف مادة قكاعد المغة  السابرة  ، كمتكسط الأسئمة
(.  ٘ٓ.ٓ)العربية بالطريقة التقميدية عند مستكل دلالة 

ليس ىناؾ ارتباط ذك : " لمتحقؽ مف الفرضية التي تنص عمى إف  :الفرضية الصفرية الثانية -2
مجمكعتي البحث في اكتساب بيف متكسطات درجات طالبات (  ٘ٓ.ٓ) دلالة إحصائية عند مستكل 

مفاىيـ قكاعد المغة العربية ، كدرجات الاحتفاظ بالمادة ، حسب الباحث متكسطات درجات طالبات 
تساب المفاىيـ  كاختبار الاحتفاظ بالمادة ، كمعامؿ ارتباط ؾمجمكعتي البحث في كؿ مف اختبار ا

 .يكضح ذلؾ(  ٙ) بيرسكف في مجمكعتي البحث ، كجدكؿ 
 
 

ة المجمكع

 
عدد أفراد 
العينة 

متكسط 
درجات 

ختبار  الا

متكسط 
درجات 
اختبار 
الاحتفاظ 
بالمادة 

معامؿ 
ارتباط 
بيرسكف 

 
درجة 
الحرية 

 القيمتاف التائيتاف 
 

مستكل الدلالة 
المجدكلة المحسكبة 

 ٓٗالتجريبية 
 

ٕٓ.ٗ ٕٓ.ٕ ٓ.ٜٙ ٚٛ 
 
 

دالةإحصائيان عند  ٜٙٓ.ٕ ٕٗٗ.ٙٔ
مستكل 

 ٕٙٗ.ٛ ٚٛ.ٓ ٛ.٘ٔ ٘ٔ.ٚٔ ٓٗطة الضاب (٘ٓ.ٓ)

، كعند (  ٚٛ.ٓ) ، كلممجمكعة الضابطة (  ٜٙ.ٓ) بمغ معامؿ ارتباط بيرسكف لممجمكعة التجريبية 
(  ٘ٓ.ٓ)اختبار معنكية كؿ مف معاممي الارتباطيف ، ظير إنيما دالاف إحصائيان عند مستكل دلالة 

) كلمعامؿ الارتباط الثاني (  ٕٗٗ.ٙٔ) اط الأكؿ ، إذ كانت القيمة التائية المحسكبة لمعامؿ الارتب
، كقد أدت ىذه النتيجة إلى (  ٜٙٓ.ٕ) كىاتاف القيمتاف أكبر مف القيمة التائية المجدكلة (  ٕٙٗ.ٛ

( .  ٛٚ) بدرجة حرية (  ٘ٓ.ٓ) رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة عند مستكل 
تفسير اننتبئج  : ثبنيبً 

النتائج متطابقة مع نتائج أغمب الدراسات التي تكصمت إلى اف ئج المعركضة يتضح مف خلبؿ النتا
أسباب تفكؽ طالبات المجمكعة  افَ ، كيرل الباحث الأسئمة السابرةالتي استعممت  ةتفكؽ المجمكع

:  رجع إلى كاحد أك أكثر مف الأسباب الآتية مة  قد مالتجريب
 الأساليبالسابرة  مف  الأسئمةتجريبية إلى أَفُّ استعماؿ قد يعكد سبب تفكؽ طالبات المجمكعة اؿ. ٔ

الحديثة غير المألكفة لدل الطالبات في تدريس مادة قكاعد المغة العربية ، كمف الممكف أفْ يلبقي ىذا 
.  نجاحان عند تطبيقو  الأسمكب

ككذلؾ يجعؿ الطالبة السابرة  يجعؿ الطالبة محكر العممية التعميمية الرئيس  الأسئمةاستعماؿ  إِفَّ . ٕ
بشكؿ عممي مما يجعؿ عممية التعمـ لدل الطالبة ممتعة كبالتالي تزيد مف  الأنشطةقادرة عمى تنفيذ 

.  اىتماميا بالتعمـ كالمادة الدراسية مما يزيد في تحصيميا الدراسي 
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ف لتحقيؽ السابرة  يعمؿ عمى زيادة مستكل المشاركة بيف الطالبات بينو الأسئمةإِفَّ استعماؿ . ٖ
التعميمية كىذا يؤدم إلى زيادة استيعاب الطالبات المادة الدراسية بشكؿ متسمسؿ كمنظـ مف  الأىداؼ

. دكف كجكد عامؿ الخكؼ أك القمؽ
الاستنتبجبد  * 

السابرة  قد يسيـ في زيادة فاعمية عممية التدريس كرفع كفايتيا عند تجريبو  الأسئمة إفَّ استعماؿ. ٔ
.  لمعممات إذ تفكقت المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في معيد إعداد ا

شعكر الطالبات بأنيف يؤديف كاجباتيف الصفية كأنيف مسؤكلات عف انجاز كاجباتيف لتحقيؽ . ٕ
.  مف الطريقة التقميدية  أكثرالأىداؼ التعميمية ، فتقبؿ الطالبات عمى التعمـ 

. تإليو الأدبيات كالدراسا تذىب صحة ما. ٖ
انتىصيبد   * 

السابرة  بشكؿ فاعؿ في تدريس مادة قكاعد المغة  الأسئمةضركرة تشجيع المعممات عمى استعماؿ . ٔ
.  العربية 

السابرة  كعدـ الاقتصار عمى الطرائؽ  الأسئمة استعماؿكجكب تدريب معممات المغة العربية عمى . ٕ
.   التدريسية التي تعتمد عمى التمقيف كالحفظ 

السابرة  إلى جانب الطريقة  الأسئمةيع معممي المكاد الدراسية المختمفة عمى العمؿ باستعماؿ تشج. ٖ
.  التقميدية 

.  السابرة  كتدريبيـ عميو بالأسئمةتعريؼ طمبة كميات التربية  . ٗ
انًقترحبد   * 

.  إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في باقي فركع المغة العربية . ٔ
المادة  السابرة في متغيرات أخر مثؿ استبقاء الأسئمةاسة مماثمة لمعرفة أثر استعماؿ إجراء در. ٕ

. كتنمية الاتجاىات كغيرىا
 . كلة علبجيااالسابرة كمح الأسئمةإجراء دراسة لتعرؼ المشكلبت التي تحكؿ مف دكف تطبيؽ . ٗ

انًصــبدر 

. ـٖٜٚٔ، دار المعارؼ بمصر، ٚية، طالمكجو الفني لمدرسي المغة العرب. ابراىيـ ، عبد العميـ.ٔ
.  ٖٕٓٓ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، الأردف ،  ٖعمـ النفس التربكم ،ط. أبك جادك،صالح محمد عمي .ٕ
، بحكث المؤتمر العممي الاكؿ المعقكد بيف " الدرس النحكم كازمة الكتاب المنيجي . " أبك جناح ، صاحب جعفر .ٖ
ـ ٜٚٛٔ-ىػٚٓٗٔ،  جامعة المكصؿ، مديرية دار الكتب لمطباعة كالنشر، ـ ، العراؽ ٜٙٛٔآيار  ٙ-ٗ
، مكتب ركعة لمطباعة كالنشر ، دار اليازكرم العممية  ٔالطرؽ الاحصائية ، ط. أبك صالح ، محمد صبحي .ٗ

. ـ ٕٓٓٓلمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف ، 
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، دار المناىج  ٔمنيج أسمكب كسيمة ، كسيمة ،ططرائؽ التدريس . الاحمد ، ردينة عثماف كحذاـ عثماف يكسؼ .٘
 .ٕ٘ٓٓلمنثر كالتكزيع ، الاردف ،

.  ٜٜٙٔ، قطر ، ( ٙٔٔ) ابك فمجة ، غياف ، المنيج التجريبي ، مجمة التربية القطرية ، العدد .ٙ
، دار ٔعميا، طأصكؿ تدريس العربية بيف النظرية كالممارسة المرحمة الأساسية اؿ. البجة، الدكتكر عبد الفتاح حسف.ٚ

. ـٜٜٜٔالفكر لمطباعة كالتكزيع، 
 .ٜٙٛٔ، دار ثقافة الاطفاؿ ، بغداد ،  ٔالتطكر العقمي لدل الطفؿ ، ترجمة سمير عمي، ط. بياجيو ، جاف .ٛ
اساسيات في عمـ النفس التربكم، الجامعة الاردنية،دار جكف كايمي .تكؽ، محمد الديف، كعبد الرحمف عدس .ٜ

 .ٜٗٛٔكاكلاده،عماف،
 .ٕٓٓٓ،مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع،الامارات ٕالحصرم ،عمي منير، كيكسؼ العنزم،طرائؽ التدريس العامة،ط.ٓٔ
أثر استخداـ الاسئمة ذات الاجابات المتشعبة كالاسئمة السابرة في تحصيؿ طمبة .الطراكنة ، محمد عبد الكريـ .ٔٔ

(. أطركحة دكتكراه غير منشكرة.)ٜٜٛٔ( ابف رشد)كمية التربية الصؼ الاكؿ الثانكم في مادة التاريخ ،جامعة بغداد،
خمؼ،كريـ بلبسـ ،أثر استخداـ كؿ مف الاسئمة المحدكدة كالمتشعبة الجكاب في تنمية التفكير العممي لدل طلبب .ٕٔ

( رسالة ماجستير غير منشكرة.)ٜٜٛٔ( ابف الييثـ)الصؼ الثالث المتكسط ، جامعة بغداد ،كمية التربية 
 .ٜٜٚٔ، كزارة التربية كالتعميـ ، صنعاء ، ٔطرؽ التدريس العامة ،ط.  الخكالدة ، محمد محمكد كآخركف.ٖٔ
طرائؽ تدريس المغة العربية ، دار الكتب لمطباعة كالنشر ، . الدليمي ، كامؿ محمكد نجـ ، كطو عمي حسيف .ٗٔ

 .ٜٜٜٔبغداد ، 
، بلب مطبعة ، عماف ،  ٔعّاؿ ، ترجمة محمد ذيباف غزاكم ، طالتخطيط لمتعميـ الؼ. ديؾ ، كلتر كركبرت ريزر .٘ٔ

ٜٜٕٔ. 
 .ٕٜٛٔالتخطيط التدريسي، ترجمة محمد اميف المفتي كآخركف،ماكجركىيؿ ،نيكيكرؾ . رتشي، ركبرت.ٙٔ
اسمكب التساؤؿ كأثره في اكتساب المفاىيـ كتفسير الظكاىر كتحميؿ المشكلبت،جامعة .الركاشدة،ابراىيـ.ٚٔ

( رسالة ماجستير غير منشكرة.)ٜٗٛٔالاردف،
اثر استعماؿ نمطيف مف الاستكشاؼ في اكتساب المفاىيـ الاسلبمية كاستبقائيا لدل  . الزبيدم ، كفاء كاظـ سميـ .ٕٔ

 .ٕ٘ٓٓجامعة بغداد ، كمية التربية ، ابف رشد ،( غير منشكرة ) طالبات الصؼ الرابع العاـ ، اطركحة دكتكراة 
مبادئ القياس كالتقكيـ التربكم ، مكتب احمد الدباغ لمطباعة كالاستنساخ ، . سيف ، كآخركف العجيمي ، صباح ح.ٛٔ

. ـ ٕٔٓٓبغداد ، العراؽ ، 
، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر ، بيركت ،  ٕمباحث في النظرية الالسنية كتعميـ المغة ،ط. زكريا ، ميشاؿ .ٜٔ

ٜٔٛ٘. 
، دار الفكر ، عماف ،  ٖمبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ، ط. ر عمياف الزيكد ، نادر فيمي ، كىشاـ عاـ.ٕٓ

. ـ ٕ٘ٓٓ
الاختبارات كالمقاييس النفسية ، دار الكتب لمطباعة كالنشر ، المكصؿ، . الزكبعي ، عبد الجميؿ ، كآخركف .ٕٔ

. ـٜٔٛٔ
 .ٜٗٛٔيف ، بيركت ،، دار العمـ لمملبم ٔمناىج الدراسات الاجتماعية ،ط. سعادة ، جكدت احمد .ٕٕ
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تدريس مفاىيـ المغة العربية كالرياضيات كالعمكـ كالتربية . سعادة ،جكدت احمد كجماؿ يعقكب اليكسؼ .ٖٕ
 .ٜٛٛٔ،دار الجيؿ ، بيركت ، ٔالاجتماعية ،ط

 .ٜٜٛٔالسكراف ، محمد احمد ، اساسيات تدرييس الدراسات الاجتماعية ، دار الشركؽ ، عماف ،.ٕٗ
 ٕٜٜٔ، كالدار كالمصرية المبنانية ، القاىرة ، ٕتعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ ،ط.  شحاتو ، حسف.ٜٔ
المفاىيـ كالمعالجات الاساسية في الاحصاء ، مكتبة كمطبعة الاشعاع الفنية . الشرنكبي ، سعد الديف ابك الفتكح .ٕ٘

ـ ٕٔٓٓ، القاىرة ، 
طئ لبعض مفاىيـ التغذية كالتنفس في النباتات الخضراء لدل طلبب الفيـ الخا. الشيراني، عامر عبد الله .ٕٙ

 .ٜٜٙٔ،ٕالمرحمتيف الثانكية كالجامعية بمنطقة عسير ، المجمة العربية لمتربية ،ع
تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ نظريات كتجارب الفكر العربي . طعيمة ، رشدم احمد ، كمحمد السيد مناع .ٕٚ

 .ٕٓٓٓ، القاىرة ،
 .ٜٕٓٓفى ،التدريس الفعاؿ،دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف طالطناكم ،عفت مص.ٕٛ
 .ٜٗٛٔالتدريس في المغة العربية ، دار المريخ لمنشر ، الرياض ،. ظافر ، محمد اسماعيؿ كيكسؼ حمادم .ٜٕ
، دار  ٔرية كالتطبيؽ ،طاساليب تدريس المغة العربية بيف النظ. عاشكر ، راتب قاسـ ك محمد فؤاد الحكامدة .ٖٓ

 .ٖٕٓٓالمسيرة لمنشر ، الاردف ف
،جامعة بغداد،مطبعة الادارة المحمية ،بغداد، .العاني ، رؤكؼ عبد الرزاؽ . ٖٔ اتجاىات حديثة في تدريس العمكـ

ٜٔٚٙ. 
 .ٜٜٗٔ، مؤسسة الكراقيف ،الاردف ، ٔالمرجع في تدريس عمكـ الشريعة ،ط. عبد الله ، عبد الرحمف صالح .ٕٖ
أثر استخداـ الاسئمة السابرة في اكتساب المفاىيـ العممية لدل طالبات الصؼ الاكؿ معيد .عزيز، إيماف مجيد .ٖٖ

( رسالة ماجستير غير منشكرة)ٕٕٓٓاعداد المعممات ديالى، جامعة ديالى ،كمية المعمميف ،
لة الابتدائية لممفاىيـ العممية كتنمية فعالية أنمكذج تابا كميرؿ في اكتساب تلبميذ المرح. عمي ، محمكد السيد .ٖٗ

 .ٖٜٜٔ، جامعة المنصكرة ، عماف ،  ٕٕبعض الميارات التفكير العممي لدييـ ، مجمة التربية ، ع
اساسيات البحث العممي في التربية كالعمكـ الانسانية ، مكتبة . عكدة ، احمد سميماف ، كفتحي حسف ممكاكم .ٖ٘

. ـ ٕٜٜٔتربية ، جامعة اليرمكؾ ، الاردف ، المنار لمنشر كالتكزيع ، دار اؿ
قكاعد المغة العربية ، أىميتيا ، مشكلبت تعمميا ، مجمة التربية المستمرة بالبحريف ، . غمكـ ، عائشة عبد الرحمف .ٖٙ

. ـ ٕٜٛٔ،  ٘العدد 
، كآخريف ، مكتبة  نبيؿ نكفؿ: ، ترجمة  ٖمناىج البحث في التربية كعمـ النفس ، ط. فاف داليف ، ديكيكلد ، ب .ٖٚ

. ـ ٜ٘ٛٔالانجمك المصرية ، القاىرة ، 
. ٕٕٓٓالفتلبكم ،سييمة محسف،المدخؿ الى التدريس،الكتاب الثاني دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ،عماف .ٖٛ

 .ٜٜٛٔ، دار الشركؽ  لمنشر كالتكزيع ، عماف ، ٕسيككلكجية التعمـ كالتعميـ الصفي ،ط. قطامي ، يكسؼ 
. ـٖٜٛٔسيككلكجية التعميـ ، دار النيضة العربية ، بيركت ، . ممدكح عبد المنعـ ، كالسيد خير الله الكناني ، .ٜٖ
البحث العممي كالخطكات المنيجية لاعداد البحكث الاجتماعية ، المكتبة الجامعية ، الاسكندرية . محمد ، شفيؽ .ٓٗ
. ـ ٕٔٓٓ، 
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. ـ ٜٜٜٔ، عماف ،  ٖ، مجمة المعمـ ، العدد " النحك المتعممكف كقكاعد . " المبدم ، محمد سعيد نجيب .ٔٗ
دراسة تجريبية عف اثر بعض المتغيرات عمى العمميات التذكر ، مجمة آداب . محمكد ، محمد ميدم .ٖٗ

 .ٜٗٛٔ،ٖالمستنصرية ،ع
ية اثر استخداـ دكرم التعمـ كخرائط المفاىيـ في اكتساب المفاىيـ التاريخ. مصطفى ، لييب عبد الكىاب  .ٕٗ

لطالبات الصؼ الاكؿ المتكسط في مادة التاريخ كالاتجاه نحك المادة ، اطركحة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة بغداد ، 
 .ٕٗٓٓكمية التربية ، ابف رشد ، 

اكتساب تلبميذ الصفكؼ الرابع كالخامس كالسادس في دبي لممفاىيـ الكاردة في الكتب . نزاؿ ، شكرم حامد .ٖٗ
كاثر كؿ مف الجنس كالصؼ الدراسي في ذلؾ ، ( ٕٓٓٓ-ٜٜ)ت الاجتماعية المقدرة لمعاـ الدراسي الدراسية لمدراسا

 .ٕٕٓٓ، الاردف ف ٜٕ، مجمد  ٔمجمة دراسات العمكـ التربكية ،ع
 .ٜٜٚٔ، مؤسسة الرسالة ، بيركت ، ٔعمـ النفس التربكم ،ط. نشكاني ، عبد المجيد.ٗٗ
 .ٜٛٛٔدارس كالمعاىد المركزية في العراؽ ، بغداد ،المرشد الميني لمـ. كزارة التربية .٘ٗ
سيككلكجية التعمـ ، ترجمةعادؿ عز الديف الاشكؿ كأخركف ، دار ماكجركىيؿ ، بنيكيكرؾ . كيتبج ، أنكؼ .ٙٗ
،ٜٔٛٗ. 

الاساليب الاحصائية في مجالات البحكث التربكية ، . الياسرم ، محمد جاسـ ، كمركاف عبد المجيد إبراىيـ .ٚٗ
. ـ ٕٔٓٓة الكراؽ لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف ، مؤسس

. ٜٜٜٔ، عالـ الكتب ، القاىرة ،  ٔالتربية الاسلبمية بيف الاصالة كالمعاصرة ،ط. يكنس ، فتحي عمي كآخركف .ٛٗ
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الاختبار بصورته النهائية 
:  ضعي دائرة حكؿ الحرؼ الذم يمثؿ الاجابة الصحيحة لمفقرات الآتية / ٔس
:  يأتي المبتدأ . ٔ
مصدران مؤكلان  . جممة اسمية      ء. جممة فعمية     ج. ب   شبو جممة  . أ
:  قاؿ الشاعر . ٕ

كظؿ عمى الايدم تساقط نفسو                 كيذكم كما يذكب القضيب مف الرند  
يذكب القضيب  . يذكم  ء. تساقط نفسو  ج. عمى الايدم   ب. أ: ىك ( ظؿ)خبر 

(  ٖٓمريـ ، ( )الزكاة مادمت حيان كأكصاني بالصلبة ك: "في قكلو تعالى . ٖ
:  ىك ( أكصاني)فاعؿ 

(   أنا)ضمير مستتر تقديره . ب(            النكف)الضمير المتصؿ . أ
(  ىك)ضمير مستتر تقديره . ء(            الياء)الضمير المتصؿ . ج
:  علبمة رفع الخبر في حالة جمع المذكر السالـ ىي . ٗ
الضمة المقدرة  . الضمة الظاىرة    ء. الكاك   ج. الألؼ   ب. أ
:  الجممة التي فييا عامؿ الفاعؿ صفة مشبية ىي . ٘
أبكؾ رابحة تجارتو   . أخكؾ حسف كجيو                  ب. أ
ما كاتب محمد الدرس  . أكرمت المجد                      ء. ج
:  تدخؿ عمى الجممة الاسمية فتعمؿ عمى ( أمسى). ٙ
رفع الأكؿ كنصب الثاني  . كؿ كرفع الثاني            بنصب الأ. أ
نصب الأكؿ كنصب الثاني  . رفع الأكؿ كرفع الثاني             ء. ج
:  جممة فعمية ىي ( إفّ )الجممة التي فييا خبر . ٚ
إفَّ أسامة يحب المطالعة  . عممت أف عمؾ منزلو كاسع         ب. أ
عممت بأنؾ مسافر  . ء     إفّ السحاب في السماء         . ج
تقدـ الخبر عمى ( ٜٚٔالبقرة ، ( )كلكـ في القصاص حياة يا أكلي الألباب: )في قكلو تعالى . ٛ

:  المبتدأ النكرة كذلؾ لاف 
المبتدأ نكرة خصصت بالكصؼ  . المبتدأ نكرة دلت عمى العمكـ       ب. أ
خصصت بالاضافة إلى نكرة  المبتدأ نكرة . المبتدأ نكرة كالخبر شبو جممة    ء. ج
:  الجممة التي فييا الفاعؿ ضمير متصؿ ىي . ٜ
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احفظكا دركسكـ     . احفظ درسؾ                           ب. أ
يحفظ الطلبب الدركس  . حفظ عبد الله الدرس                   ء. ج

:  لأف ( جؼّ )تأنيث الفعؿ ( جؼ البئر مف الماء: )يجكز في جممة . ٓٔ
الفاعؿ جمع تكسير    . الفاعؿ مؤنث حقيقي                     ب .أ
الفاعؿ مؤنث مجازم  . فصؿ الفعؿ عف الفاعؿ بفاصؿ          ء. ج

:  يبنى الفعؿ الماضي لممجيكؿ عمى الشكؿ الآتي . ٔٔ
ضـ أكلو كفتح ما قبؿ الاخر  . ضـ أكلو ككسر ما قبؿ الاخر            ب. أ
فتح أكلو كفتح ما قبؿ الاخر  . ما قبؿ الاخر            ءضـ أكلو كضـ . ج

:  الجممة التي فييا فعؿ ناقص يأتي بمعنى فعؿ ماضي تاـ ىي . ٕٔ
سأدافع عف كطني مادمت حيان  . سافرنا ليلبن فمما كاف الصبح تكقفنا        ب. أ
ياضة  عجبت مف ككنؾ كارىان الر. ليس المتيمكف بمجرميف                 ء. ج

:  بالاحرؼ المشبية بالفعؿ كفتيا عف العمؿ ما عدا ( ما)إذا اتصمت . ٖٔ
كأف  . لعؿ          ء. ليت         ج. لكف         ب. أ

:  لا يتقدـ الفاعؿ عمى الفعؿ مطمقان فاذا تقدـ الفاعؿ عمى فعمو يعرب . ٗٔ
لمفاعؿ  نائبان . صفةن         ء. مبتدأ        ج. خبران        ب. أ

:  الجممة التي يككف فييا خبر المبتدأ جممة اسمية ىي . ٘ٔ
أخكؾ كتابو ممزؽ    . أخكؾ يحب الرماية                 ب. أ
أخكؾ عالـ جميؿ  . أخكؾ طاىر قمبو                   ء. ج

:  الجممة التي يككف فييا نائب الفاعؿ مصدران ىي . ٙٔ
أُحتِفؿ بنجاح أخيؾ احتفاؿ الشاكريف  . ب          احتفالنا احتفاؿ عظيـ      . أ
مررت باحتفاؿ بييج  . سرني احتفاؿ محمد لنجاح كلده      ء. ج

:  مف العكامؿ التي تعمؿ عمى رفع الفاعؿ . ٚٔ
المبتدأ    . إف كأخكاتيا       ء. اسـ الفعؿ       ج. الظرؼ       ب. أ

:  سبقت بنفي أك شبو بنفي مف الافعاؿ الناقصة التي تعمؿ إذا . ٛٔ
برح  . صار              ء. أمسى           ج. كاف          ب. أ

، ( ٓٔٔالكيؼ ، ( )إنما أنا بشر مثمكـ يكحي إليَّ أنما إليكـ إلو كاحد: )في قكلو تعالى . ٜٔ
:  ضمير منفصؿ مبني في محؿ ( أنا)اعراب 
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رفع خبر  . فع مبتدأ       ءر. رفع خبر إف      ج. نصب اسـ إف       ب. أ
:  ىك( نفخة)فاعراب ( فاذا نُفِخَ في الصكر نفخةُ كاحدةُ : )في قكلو تعالى . ٕٓ
خبر  . مبتدأ           ء. نائب فاعؿ        ج. فاعؿ                ب. أ

:  اعرب ما تحتو خط اعرابان مفصلبن / ٕس
(  ٕٖٙالبقرة ، ( )قةقكُؿُ معركؼه كمغفرةُ خير مف صد: )قاؿ تعالى . ٔ
(  ٙفصمت ، ( )إف الله غفكرُ رحيهـ : )قاؿ تعالى  .ٕ
(  ٜٔطو ، ( )لف نبرح عميو عاكفيف: )قاؿ تعالى  .ٖ
إذا ما غضبنا غضبة مضربة    ىتكنا حجاب الشمس ، أك قطرتْ دمان   .ٗ
فيييات ىييات العقيؽ كمف بو   كىييات خؿ بالعقيؽ نكاصمو   .٘
كؿ الله أكعدني      كالعفكُ عند رسكؿ الله مأمكؿ  نُبئِّتُ أف رس. ٙ
:  مثؿ لما يأتي / ٖس
( .  بات)اعطي جممة مضبكطة بالشكؿ يككف فييا الفعؿ الناقص  .ٔ
( .  ليت)اعطي جممة مضبكطة بالشكؿ يككف فييا الحرؼ المشبو بالفعؿ  .ٕ
( .  شبو جممة)اعطي جممة مضبكطة بالشكؿ يككف فييا خبر المبتدأ . ٖ
 .اعطي جممة مضبكطة بالشكؿ يككف فييا عامؿ الفاعؿ مصدران . ٗ


