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 اتجاهات طالبات كليات التربية نحو مادة طرائق التدريس
 (2) منال سعد عبود ، (1)رائد بايش الركابي

 جامعة سومركمية التربية الأساسية،  (1)
 مديرية تربية محافظة ذؼ قار (2)

 
 الخلاصة

مادة طرائق تيدف الدراسة الى التعرف عمى اتجاىات طالبات الصف الثالث في كمية التربية لمبنات نحو 
التدريس، تم اختيار عينة البحث من قسم التربية وعمم النفس في كمية التربية لمبنات/جامعة بغداد قصدياً والبالغ 

فقرة( ثلاثية البدائل ىي  20( طالبة .تم بناء أداة البحث )استبانة ( تم صياغة فقراتيا اذ بمغت )60عددىن )
صدق الظاىرؼ للاستبانة وزعت عمى المحكمين من ذوؼ الاختصاص في ولمعرفة مدػ ال )كثيرا، احيانا، نادرا(،

تم  ايجاد ثبات الاداة بطريقة التجزئة النصفية وباستخدام  %،90قسم العموم التربوية والنفسية وكانت نسبة اتفاقيم 
م تطبيق ت .0888.وتم تصحيحو بمعادلة سبيرمان براون اذ بمغ 0881معامل ارتباط بيرسون بمغ معامل الثبات 

تم استخدام الوسائل الاحصائية  ،12/3/2013الأداة بشكميا النيائي عمى عينة البحث في يوم الثلاثاء الموافق 
النتائج التي تم التوصل الييا ان طالبات الصف  المناسبة لتحميل البيانات وىي الوسط المرجح والوزن المئوؼ.

يس من خلال استمتاعين كثيرا عندما يقوم مدرس طرائق الثالث لديين اتجاه ايجابي نحو مادة طرائق التدر 
التدريس بشرح موضوع الدرس ويشعرن ان مدرس مادة طرائق التدريس لديو القدرة عمى مراعاة فروق الفردية 
داخل الصف فضلا عن شعورىن بالفرح والسرورعندما تطمب منين احدػ زميلاتين المساعدة في مواضيع مادة 

عن تحقيق ذاتين المينية عندما يمارسن عممية التدريس داخل قاعة الصف.وفي ضوء طرائق التدريس،فضلا 
 نتائج البحث يوصي الباحثان بما ياتي:

 التأكيد عمى اىمية مادة طرائق التدريس في كميات التربية. -
 التاكيد عمى توظيف طرائق التدريس داخل قاعة الصف والاىتمام بالجانب التطبيقي ليا. -
 عمى مدػ تمكن الطالبات من الميارات التدريسية الضرورية لين خلال عممية التدريس.التأكد  -
 الاستمرار في عممية تطوير طرائق التدريس وفق الاحتياجات والأىداف الفعمية لبرامج كميات التربية. -

واد دراسية ويقترح الباحثان أجراء دراسة تشمل التعرف عمى اتجاىات طالبات كمية التربية لمبنات نحو م
اخرػ مثل التربية العممية وعمم النفس التربوؼ،وكذلك اجراء دراسة اخرػ في متغيرات اخرػ مثل الميول والابداع 

                                 في مادة طرائق التدريس.
 الفصل الأول

تربية نحو مادة طرائق يعد موضوع اتجاىات طالبات المرحمة الثالثة في كميات ال اولًا: مشكلة البحث:   
التدريس من المواضيع التي لم تحع بدراسات كافية في مجال دراسات عمم النفس، وعمم النفس التربوؼ بشكل 
خاص عمى الرغم من الأىمية البالغة في التعرف عمى اتجاىات ىذه الفئة من الطمبة لتعزيز اتجاىيم الايجابي 
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يام  بعض المعممين بوظائفيم التربوية بالميام التدريسية والتي عينوا نحوىا وتعديل السالب منيا ،كما لوحع عدم ق
: 2005من اجميا وتركز اىتماماتيم عمى ادوار أخرػ لا علاقة ليا بدورىم الفعمي في المدرسة )الصمادؼ، 

ث ( لقد استدل الباحث عمى المشكمة من خلال خبرتو في تدريس مادة طرائق التدريس  لطالبات الصف الثال244
سنة وعن طرح تساؤل عمى بعض طالبات  قسم المغة العربية  15في كمية التربية لمبنات جامعة بغداد لاكثر من 

% من الطالبات لديين اتجاىات سمبية نحو طرائق 20( طالبة ظير ان 30الصف الثالث البالغ عددىم )
 و مادة طرائق التدريس. التدريس وعميو ارتأػ الباحثان ان يبحثا في موضوع اتجاىات الطالبات نح

 أهمية البحث: -ثانياً :   
نظرا لما للاتجاىات من أىمية بالغة في تحديد اتجاىات الطالبات نحو طرائق التدريس وتوجيين ليكونن 
مدرسات المستقبل. ولكون الفرد)الطالب( والجماعة بحاجة الى التعميم والتعمم في مراحل نموه المختمفة بسبب 

طور في التعميم ومناىجو ، ولزيادة إعداد التغيرات الأسرية والاجتماعية والتطور العممي والتكنولوجي وحدوث ت
كل ىذه الاسباب ادت الى ضرورة التلاميذ في المدارس ونتيجة التعقيدات التي طرأت عمى العمل والمين، 

(.ولكون  16 – 15:  1999،  .) عبد اليادؼالاىتمام بطرائق التدريس الحديثة وتفعيل استخداميا بشكل منتج
برات الفرد العقمية والعاطفية والنفسية والاجتماعية والجسمية لتحقيق النمو السميم لو التدريس يعمل عمى استثمار خ

وحثو باستمرار لمعرفة ذاتو ، والعمل عمى تكوين علاقات سميمة مع اقرانو والعمل عمى استغلال خبراتو ليقي 
طيء سبق تعممو وتنمي نفسو من الوقوع بالصراع او الاضطراب النفسي ، او لتحقيق علاجو من تغير سموك خا

 -الخبرة لديو في ممارسة ميارات التدريس أؼ ان طرائق التدريس تقوم بتعريف مصادر القوة في شخصية الطالب
كما تتجمى أىمية الدراسة (. 211: 1988المعمم والعمل عمى تنميتيا لصالحو وبما يخدم المجتمع )ابو عطية، 

لصف الثالث كمية التربية لبنات / جامعة بغداد نحو مادة طرائق في انيا تكشف عن اتجاىات عينة من طالبات ا
التدريس والميارات التي يتزودن بيا. لاسيما ان دراسة ىذا الموضوع لدػ طالبات المرحمة الثالثة يتم بشكل 
مباشر وبمنيجية مختمفة عن الكميات الاخرػ لذلك تكسب ىذه الدراسة اىمية خاصة وىي بذلك تسمط الضوء 

 (. 246: 2005دػ تقبل طالبات كميات التربية لطرائق التدريس وتطبيقين ليا. )الصمادؼ، عمى م
 ثالثاً:  هدف البحث:

ييدف البحث الى التعرف عمى اتجاىات طالبات الصف الثالث كمية التربية لمبنات نحو مادة طرائق 
 التدريس.

 رابعا: حدود البحث:
)الدراسة الصباحية( في قسم التربية وعمم النفس في كمية التربية يتحدد البحث  بطالبات الصف الثالث  -

 لمبنات / جامعة بغداد.
 م. 2013 – 2012العام الدراسي  -

 
 خامسا : تحديد المصطمحات: 



 2102 حزيران 2د العد 9مجلة جامعة ذي قار المجلد 

 

3 
 

 :يعرفيا كل من :  Attitudesالاتجاىات  -1
ل خبرة ( بانيا " حالة من الاستعداد او التأىب العصبي والنفسي ، تنضم من خلا1935) البورت ،  -

الشخص ، وتكون ذات تاثير توجييي او دينامي في استجابة الفرد لجميع الموضوعات ، والمواقف التي 
 ( 2002تنشد ىذه الاستجابة" )جابر وآخرون ، 

- ( 1972, Dawes )  ىي" ميل الفرد لتقيم بعض الأشياء والمواقف في عالمو بطريقة تفضيمية او غير
 (. 62:  2006تفضيمية ")الدىمكي ، 

(ىي " نزوع ثابت نسبياً للاستجابة نحو صنف من المؤشرات بشكل ينطوؼ عمى تحيز 1982)الرفاعي ،  -
 ( .19:  1988او رفض وعدم تفضيل" ) ابو جادوا ، 

( ىي" ميل عام مكتسب ، نسبي في ثبوتو عاطفي في أعماقو يؤثر في المواضع  1982) مختار ،  -
 ( . 62:  2006الدىمكي ، النوعية وبوجو سموك الفرد ") 

( ىي "تنظيم مستمر نسبيا لممعتقدات التي تتصل بموقف او موضوع بحث تجعل المرء  1988) محمد ،  -
 ( . 423،  1988عمى استعداد دائم للاستجابة ليذا الموقف او الموضوع بطريقة مفضمة". ) محمد ، 

والاستقرار النسبي لممعتقدات التي يعتقدىا (ىي "تنظيم مكتسب بصيغة الثبات الانفعالي  1988) زيتون ،  -
الفرد نحو موقف او موضوع او اشخاص او اشياء في البيئة التي تشير ىذه الاستجابة ") زيتون ، 

1988 :62  . ) 
(ىي " تمك المشاعر التي تتولد لدػ الفرد نحو دراسة العمم او موضوعات عممية معينة 1992 ،)نشوان -

 ( . 63: 1992ية ، بالقبول او الرفض" )نشوان،والتي تتصف بالحب والكراى
( ىي "حالة من الاستعداد والتأثير العصبي التي تكونت خلال التجارب والخبرات  2010) المعايطو ،  -

السابقة التي مر بيا الانسان والتي تعمل عمى توجو الاستجابة نحو الموضوعات والمواقف التي ليا علاقة 
 (. 146:  2010بو ") المعايطة ، 

 (.1992التعريف النظرؼ: يتبنى الباحثان تعريف )نشوان، -
عرفيا الباحثان اجرائياً: ىو استجابة لكافة الموضوعات او المواقف التي تتعرض ليا طالبات كمية التربية  -

لمبنات الصف الثالث في مادة طرائق التدريس وقد تكون ىذه الاستجابة ايجابية نحو موضوع معين او قد 
 ة تقاس بالدرجة التي يحصل عمييا افراد عينة البحث في فقرات المقياس المعد ليذا الغرض.تكون سمبي

 عرفيا كل من:  :  Teaching methodsطرائق التدريس -2
( :ىي" جميع أوجو النشاط الموجو الذؼ يقوم بو المعمم نحو طمبتو في اطار مقتضيات مادة  1991)محمد،  -

  .(116،  1991في احداث التغيير المنشود في سموكيم ".) محمد، تعميمية، وذلك بيدف مساعدة الطمبة
( :ىي" عممية تتكون من عدد من الإجراءات لتحقيق أىداف متواخاة تشتمل عمى انشطة 1992) نادر،  -

 (.26،  1992تعممية وتوظف كل مصادر التعمم المتاحة ")نادر ،  –تعميمية 
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اجتماعية يتم من خلاليا نقل مادة التعمم سواء أمعمومة  بانيا "عممية (:2002والحيمة،  عرفيا )مرعي، -
كانت ام قيمة، ام حركة، ام خبرة من مرسل نطمق عميو  اسم المعمم الى مستقبل نطمق عميو اسم المتعمم 

 ( . 25،  2002والحيمة،  ")مرعي،
م )الطالب( او كلاىما النشاط التدريس )التعميمي( الذؼ يقوم بو المعمم او المتعم"ىي  (: 2010 )عطا الله، -

بقصد التدريس او الدراسة سواء كان ىذا النشاط داخل المدرسة او خارجيا طالما انو يتم تحت اشراف 
 ( 46،  2010المؤسسة التعميمية وبتوجيو منيا" )عطا الله، 

 (.2010التعريف النظرؼ:يتبنى الباحثان تعريف )عطا الله، -
وجو النشاط الموجو الذؼ يقوم بو التدريس نحو طالباتو في اطار عرفيا الباحثان اجرائيا بأنيا :جميع ا -

مقتضيات مادة تعميمية  وذلك بيدف مساعدتين  في إحداث التغيير المنشود في سموكين ليكونن مدرسات 
 في المستقبل في مادة طرائق التدريس المقررة في الصف الثالث في كمية التربية لمبنات .

 الفصل الثاني
 ظريةالخلفية الن

 Attitudesالاتجاهات: -
تعد الاتجاىات من اىم نواتج العممية التعميمية أذا يتكون عند كل فرد وىو ينمو أتجاىات نحو     

 (H.spencer، 1962)الفرد،والجماعة، والمؤسسات، والمواقف ولقد كان الفيمسوف الانكميزؼ ىيربرت سبينسر 
اذ يرػ ان الوصول الى احكام صحيحة في مسائل مثيرة  ، 1962اول من استخدم ىذا مصطمح الاتجاىات عام 

لكثير من الجدل يعتمد الى حد كبير عمى الأتجاىات الاجتماعية ،ومن أمثمة الموضوعات التي نكون أغمبنا 
 وتعميم الفتاة(. وتنظيم النسل، والزواج من أمراة عاممة،، والزواج المبكر أتجاىات نحوىا ىي )الدين،

كما يحتل موضوع الاتجاىات أىمية خاصة في العممية التعميمية  لان الاتجاىات تعد  (146، 2010)المعايطة،
 من اىم نواتج العممية التنشئة الاجتماعية لانيا موجية ومنظمة السموك الاجتماعي.

ويتكون لدػ كل فرد وىو ينمو اتجاىات نحو الافراد والجماعات والمؤسسات والمواقف والموضوعات 
.والحق ان كل ما يقع في مجال البيئي لمفرد ويمكن ان يكون موضوع أتجاه من اتجاىاتو)ابو الاجتماعية 
 .(8189 1998جادو،

يستخدم مصطمح الاتجاه بمترادفات متعددة تجمع بينيا دلا لتيا عمى الوضع المادؼ والمعنوؼ للاشياء    
او الاشخاص او الافكار ولكن عمى الرغم من التعدد للاتجاىات النفسية فأنيا تعد مرآة صادقة لأراء الفرد ومؤشرا 

نحبيم وتجمعات بشرية نحبيا او نحب ان ننتمي ىناك أفراد نحبيم وآخرين لا  (،2006،60لسموكياتو )الدىمكي،
لياا وأخرػ لا نحبيا ونتجنبيا،خذ مثلا شخصآ تحبو كيف تستجيب الى لقاءه وأخباره وحديثو ونجاحو بلا شك 

 (.2006861)الدىمكي8 سوف تستجيب بالقبول والرضى وربما موضوعآ اخر تنفر منو
م واكثرىا أثرآ في عمم النفس الاجتماعي الامريكي حيث يؤكد ألبرت مفيوم الاتجاىات ىو أبرز المفاىي

 (.8195 2009المعاصر )العتوم،
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 أهمية الاتجاهات وطرائق قياسها: -
يعد موضوع الاتجاىات من الموضوعات التي وجدت أىتمامآ كبيرآ من قبل عمماء النفس 

تجاىات .فقياس الاتجاىات الاجتماعي،حيث طور ىولاء العمماء عددآ من الاساليب المنظمة لاستنتاج وقياس الا
النفسية والاجتماعية يساعد في التـنبؤ بالسموك،كما يساعد في معرفة العوامل التي تؤثر في نشأة الاتجاه وتكونو 

 (.243، 2005واستقرارىونبولو وتطوره وتعبيره البطيء والمتدرج او السريع المفاجيء)الصمادؼ،
ن لديو أتجاه او توقع أيجابي نحو المرشد، يمكنو ان يرػ اما بالنسبة لممسترشد فمن الضرورؼ ان يتكو 

من خلالو الجوانب الايجابية في الاخرين ،فأذا كان المسترشد يمتمك أتجاىآ أيجابيآ نحو العلاقة بالمرشد ويتمقى 
وفي  أشباعآ كافيآ لحاجاتو في أثناء العممية الارشادية فأن ىذا من شانو ان يسيم في أنجاح العممية الارشادية

تحقيق أىدافيا ،حيث أثبتت الخبرة أن التغيرات التي تدوم ويبقى أثرىا ىي التي تربط نحو علاقة الارشادية ناشئة 
 (.244: 2005عن علاج ناجح يتوحد فيو المرشد بالمسترشد)الصمادؼ،

دامو في من خلال ذلك يتبين ان مفيوم الاتجاىات لم يكتسب اىمية ويشيع أستعمالو الا عندما بدء بأستخ
الدراسات النفسية والاجتماعية ولو ان مستخدميو لم يحددوا لو تعريفآ واحدآ8فقد تعددت التطورات والتعريفات لدػ 
الباحثين المتخصصين لتعدد المراحل التي أتناولوىا بالدراسة8يجدىم يمتقون في تحديد بعض جوانب ىذا المفيوم 

التي يعطوا ليا جوانب معينة من المفيوم )الدىمكي  وخصائصو 8كما يجدىم يختمفون في درجة التوكيد
،2006:61.) 

 النظريات التي فسرت الاتجاهات: -
 :Heider نظرية هايدر -1

يرػ ىايدر ان نوعين من العلاقات يكمنان وراء الاتجاىات أزاء الاشخاص والاشياء .وان اول ىذين 
 -النوعين ىو :
أحدىما أنو يقوم بقراءة كتاب فيذه العبارة تشير الى علاقة (كقول uvitrelationshipالعلاقة الواحدة ) - أ

 واحدة مع الكتاب ىي القراءة ودون اؼ أشارة الى اؼ أتجاه او موقف وجداني من الكتاب .
( اذ تستخدم مصطمحات مثل sentimeutalالنوع الثاني من العلاقة ىو العلاقة العاطفية )-ب

ىايدر ان الناس تميل الى نمط العلاقات المتوازنة .وتمعب أتجاىات ،يكره،يحب ،يرفض،يفضل،....الخ. ويعتقد 
 (154:2010الاطراف المعينة دورآ ىامآ في توازن العلاقات او عدمو.)المعايطة 8

 نظرية التحليل النفسي: -2
 يمر الاتجاه النفسي في ضوء ىذه النظرية في خطوات من أبرزىا:

 الاتجاه.المرور بخبرات فردية جزئية تتعمق بموضوع -1
 تكامل ىذه الخبرات وتناسقيا في وحدة كمية .-2
 تمايز ىذه المجموعة من الخبرات ونفردىا عن غيرىا ،وظيورىا في صور أتجاه نفسي عام .-3
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تعميم ىذا الاتجاه وتطبيقو عمى الحالات والمواقف الفردية التي تواجو الفرد والتي تتعمق بموضوع -4
 الاتجاه.

طرق متعممة لمتوافق ،او ىي عادات معقدة فأن نموىا يمر عمى مبادؼء معيارية  ولما كانت الاتجاىات
 لمتعمم تفسر لنا كيفية تعمم الاتجاىات ،وىي المبادؼءىي الارتباط،والتحويل وأشباع الحاجة.

وان اكثر اتجاىاتنا الاساسية تكتسب في فترة الطفولة ،من خلال عممية التفاعل الاجتماعي مع الوالدين 
قي أفراد الاسرة والطفل ينمي عادة أتجاىات قوية نحو والديو لانيا سمبيآ حاجاتو ويشعر بالراحة  ويرتبط وبا

وجودىا بشعور الطفل بالطمأننيةوالسعادة والامن ،وبمرور الوقت ومع ارتباط الوالدين بالعقاب بالاضافة 
تيبية تصبح أتجاىات الطفل نحوىا اكثر لارتباطيما بالسعادة ،من خلال تعامميما مع الطفل ،أثناء عممية تر 

 (.155-154:2010تعقيدآوتناقضآمما كانت عميو في السابق )المعايطة،
 طرائق التدريس -

 مفهوم طريقة التدريس
الطريقة ىي حمقة وصل بين المتعمّم والمنيج، كما تتضمّن الطريقة كيفية إعداد المواقف التعميميّة المناسبة 

 والميارات والعادات والاتجاىات والقيم المرغوب فييا. وجعميا غنيّة بالمعمومات
وقد يُستعمل لفع طريقة في التربية عادة لمتعبير عن مجموعة الأنشطة والإجراءات التي يقوم بيا المعمّم 

عددًا من الأنشطة والإجراءات، مثل: القراءة،  -عادةً -والتي تظير آثارىا في ما يتعمّمو الطمبة، وتضمّ الطريقة 
لمناقشة، والتسميع، والتوجيو، والتوضيح، والتفسير، والقراءة الصامتة والجيرية، واستعمال السبورات ووسائل وا

تعميمية وغير ذلك.إنّ معنى طريقة التدريس وسيمة لنقل المعمومات والمعارف والميارات لممتعمّم، وكذلك تُعدّ 
ية لسموك المتعمّمين وتنظيم النشاط المعرفيّ ليم، ووسيمة وسيمة متقدّمة للاتصال بيم والتفاعل معو، وكمثيرة تعميم

نّ  للابتكار والإبداع ليم، كما أنّيا وسيمة متصمّة وظيفيًّا مع الوسائل التّربوية الأخرػ لتحقيق الأىداف التّربويّة. وا 
 العموم. طرائق التّدريس ما ىي إلا وسائل وليست غايات لممساعدة عمى نموّ الطمبة وتحقيق أىداف تدريس

 (94،ص2011)العفون،
 طريقة المحاضرة

تُعدّ طريقة المحاضرة من أقدم طرائق التدريس وأكثرىا اعتمادً وشيوعًا8 إذ تقوم طريقة المحاضرة عمى مبدأ 
الإلقاء )المباشر( والشرح أو عرض المعمم النظرؼ لممادة العممية8 فالمعمّم يقوم بنقل المعمومات والمعارف العممية 

ب مختمفة من الكتاب المدرسي إلى الطمبة8 ويشرح المفاىيم والمبادغ والقوانين العممية8 مستعينًا من حين بأسالي
إلى حين آخر بالسبورة والطباشير8 لشرح ما يعتقد أنّو غامض عمى الطمبة8 في حين يسمح الطالب بيدوء أو 

 يسجل الملاحظات أو بعض ما يقولو ويشرحو المعمم.
وتُعرف طريقة المحاضرة بأنّيا عرض شفيي مستمر لمخبرات والأراء والأفكار والمفاىيم8 إذ يقوم المدرس 
بإلقائيا عمى طمبتو من دون مناقشة أو مشاركة أو من دون أن يكون لمطمبة رأؼ في طبيعة المادّة العممية 
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يمة يسمح لمطمبة بالتساؤل8 وغالبا ما المقدّمة وما عمييم سوػ المتابعة وأخذ بعض الملاحظات. وفي حالات قم
 يكون في نياية المحاضرة.

 مزايا طريقة المحاضرة
طريقة تدريس اقتصادية؛ إذ إنّيا تساعد عمى تغطية حجم كبير من المادة العممية المقررة لأعداد  -1

تعجز إمكانات بعض  كبيرة من الطمبة، ولا تتطمب إنشاء مختبرات عممية أو شراء مواد أو أدوات وأجيزة مختبرية
 المدارس عن توفيرىا.

تسمح بعرض المادة العممية عرضًا متصلًا )منظمًا( لا مجال فيو لمتغيرات أو الفجوات التي قد تشتت  -2
 الأفكار.
طريقة مناسبة لتقديم موضوعات عممية جديدة ولا سيّما عند عدم توافر بعض الوسائل التعميمية  -3

 ومصادر التعميم الأخرػ.
تُعتمد في عرض المادة العممية التي ليا طابع الخيال العممي أو وصفة تاريخية أو تطورية أو  -4

 تخميص أفكار عممية سابقة لموضوع درس العموم.
يمكن أن تكون طريقة "مشوقة" أو "فعّالة" نسبيًّا عن طريق تمتّع المعمم بمغة جيّدة وأسموب عرض  -5

 الطمبة، ويمكن تدعيميا بالوسائل التعميمية السمعية والبصرية المناسبة.ناجح وشخصية قويّة جذّابة لانتباه 
يمكن أن تُعتمد في عدّة مجالات منيا، تمخيص ما سبق لمطمبة معرفتو، أو تقديم موضوع عممي  -6

جديد، كذلك تمخيص النتائج وتنظيم الأفكار العممية المستخمصة من النشاطات العممية والتجارب المختبرية، 
 كن عن طريقيا نقل خبرات المعمم الشخصية التي يصعب نقميا إلا بطريقة شفوية إلقائية.ويم

 الاستعداد والتييئة ليا قميمة مقارنة بالطرائق التدريسية الأخرػ. -7
 تسمح بنقل المعمومات إلى أعداد كبيرة من الطمبة. -8

 نقاط ضعف طريقة المحاضرة
ومجالات اعتمادىا الكثيرة8 إلا أنيا غالبًا ما توجو ليا انتقادات عمى الرغم من مزايا طريقة المحاضرة 

 كثيرة ولا سيما في التربية العممية وتدريس العموم8 نذكر منيا ما يأتي:
يكون الطالب سمبيًا في ىذة الطريقة بوجو عام8 إذ يتعمم من المعمم عن طريق الاستماع أو التمقين  -1

 ب بالعممية التعميمية(.)تركز عمى المعمم ولا تشرك الطال
لا توافر الجانب العممي التطبيقي أو الخبرة الحسية المباشرة والعممية لمطالب8 التي تُعدّ جوىرًا أساسيًّا  -2

 في تعمم العموم وتعميميا.
 تيمل حاجات الطمبة واىتماماتيم8 ممّا سيترتب عميو ضعب ميل الطمبة واتجاىاتيم نحو العموم. -3
)والنعاس أحيانًا( عند الطمبة ولا سيما إذا كان عرض المعمم ممّلًا أو كلامو لا يشدّ ممّا تثير الممل  -4

 تسبب شرود الذىن عند بعض الطمبة.
 لا تأخذ بالحسبان حقيقة الفروق الفردية بين الطمبة ومستويات تفكيرىم وأنماط المعرفة لدييم. -5
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%( ممّا يسمع 20بيا؛ لأنّ الفرد عادة يتذكّر نحو ) لا تساعد عمى تذكّر المادّة العممية والاحتفاظ -6
 فحسب.
إذا اعتمد المعمم عمى ىذه الطريقة فإن أسموب التقويم الذؼ يتّبعو سيركز عمى قياس كميّة المعمومات  -7

 العممية التي يحفظيا الطالب، ولا تعطي اىتمامًا لتقويم تفكيره العممي.
العممي، والاتجاىات والميول العممية، بالتالي فيي لا تعكس  لا تحقق ىذه الطريقة تنمية التفكير -8

 طبيعة العمم وبنيتو كطريقة ومادة.
استثناء والطريقة أو الوسيمة   تراعي الفروق الفردية، فالمعمومات تقدم إلى المتعممين جميعا من دون لا -9
 أنفسيما.
ا، يتمقون من جانب واحد فحسب، ممّا لا يتفاعل الطمبة في أثناء المحاضرة، ويبقى موقفيم سمبيًّ  -10

 يشتّت انتباىيم ويسيطر عمييم الممل والسأم.
 تعتمد عمى الإلقاء المفظي. لا تقدم لمطالب فرص التعمم استنادًا إلى الخبرة المباشرة، بل -11

 أسباب استمرار اعتماد طريقة المحاضرة في التدريس
ة في المنيج الدراسي والتزام المعمم بإكمال المنيج في قد يعود السبب إلى ضخامة محتوػ المادة العممي

 جدول زمني محدّد.
 كثرة عدد الطمبة في الصف الواحد وداخل الشعبة الواحدة. -1
 المفردات التقميدية لممنيج وطبيعة المادة التي يدرسيا. -2
 ضعف رغبة الطمبة في المشاركة بالدرس وموقفيم السمبي من عممية التعميم. -3

 أساليب طريقة المحاضرة المطورة )المحاضرة المبرمجة(
إلقاء طوال الوقت المخصص لمدرس مع  ىي الطريقة التي تستند إلى المعمم وما يقوم بو من :مفيوميا

أخرػ، وعمى الرغم مما تتعرض لو ىذه الطريقة من نقد كبير أكثر  الاستعانة أحيانًا بالسبورة أو بوسائل تعميمية
من طرائق التدريس، فإنيا ما تزال معتمدة اعتمادًا واسعًا، ويرجع ذلك إلى رغبة المعمم في  أخرػ  من أية طريقة

لكميات كبيرة من المعمومات من جية  نقل المعمومات منو مباشرة إلى المتعممين اختصارًا لموقت من جية وتغطية
ستقبال المعارف استنادًا إلى خبراتيم المتعممين قادرون عمى ا ثانية، وفي طريقة المحاضرة يفترض المعمم أن

يسمح ليم بالاستيعاب. وتُعد من المتعممين قادرون عمى ترتيب نقاط المحاضرة بنحوٍ  السابقة كما يفترض أن
أكثر الطرائق شيوعًا، وقد حظيت بتمك المكانة لإمكانية إثارة اىتمام الطمبة وتقديم الحقائق والمعمومات التي 

 طريقة أخرػ.يصعب الحصول عمييا ب
 الشروط الواجب أخذىا بالحسبان عند اعتماد طريقة المحاضرة المبرمجة:

: يتضمن التعرف عمى المستوػ العممي لممتعممين عن موضوع المحاضرة الإعداد المسبق -1
 والاسترشاد بو في تحقيق أىدافيا ومحتواىا ومستواىا واعتماده كمدخل أساسي في عرضي الموضوع.
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يتضمن الانتقال من اليسير إلى المعقد والتي أكثر تعقيدًا، والبدء بالمألوف بالنسبة إلى : التدرج -2
 المتعممين، وينتقل إلى المعمومات الجيدة كما يجب أن يكون المعمم قادرًا عمى التفسير والتيسير.

اذا( و)أين( لإثارة : أن يثيرالمعمم عددًا من التساؤلات ولا سيما تمك التي تبحث عن )مإثارة التساؤلات -3
الاىتمام وتسخر التفكير ولجعل المستقبل أكثر استعدادًا لمتفعل والمشاركة وتقمل من أثر عوامل التشتت والانعزال 

 عن موضوع المحاضرة.
: إتاحة الفرص لممتعممين لبيان الآراء والتحميل والنقد لمحتوػ المحاضرة، ومن ثم يحدد المناقشة -4

يح المفاىيم الخاطئة التي قد يخرجون بيا من المحاضرة، ومن دون ذلك يصعب عمى المحاضر مجالًا لتصح
 المحاضر أن يتعرف عمى نوعية الأثر الناتج من الموقف التعميمي ومستوػ ىذا الأثر.

: ولو جانبان، يتضمن أحدىما: تقويم أثر المحاضرة في المستمعين بحيث يعتمد التقويم والمتابعة -5
تبارات التي تساعد عمى معرفة مدػ التحقق من الأىداف المحددة سمفًا والبحث عن المحاضر من الاخ

المعمومات بيذا المجال، والآخر: يتضمن تقويم المحاضرة والتفاعلات السائدة داخل غرفة الصف ونقاط القوة 
 (180 -171،ص2011)العفون، والضعف وكيفية إدارة المحاضرة.

 ثانيا: دراسات سابقة:
وىي دراسة تجريبية تيدف لمعرفة مدػ فاعمية استخدام الطريقة  (:1977)الجبوري ،دراسة -1

الاستقرائية والطريقة القياسية والطريقة التقميدية عمى تحصيل الطمبة في تعمم وحدة بناء الكائن الحي )الخمية(، 
اسة وجود فروق ذات دلالة أظيرت نتائج الدر   واختيرت العينة من طمبة الصف الرابع الثانوؼ في مدينة بغداد.
 (1977إحصائية في التحصيل لصالح الطريقة الاستقرائية. )الجبورؼ،

  
فقد أجرػ دراسة تجريبية تيدف لمعرفة أثر استخدام طريقتين من طرق  (:Doty,1985دراسة  )-2

قة عشوائية ( طالبا من الصف التاسع، قسموا بطري126تدريس العموم في التحصيل، تكونت عينة الدراسة من )
ودرست بالطريقة الاستقصائية، والمجموعة الضابطة ودرست بالطريقة  إلى مجموعتين:المجموعة التجريبية

التقميدية، وأظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطمبة لصالح المجموعة التجريبية. 
(Doty,1985) 

ين الاستراتيجيتين الاستقرائية والاستنتاجية في :ىدفت إلى المقارنة ب( 1987دراسة )أبو سل ،-3 
( طالبة، 64( طالبا و)64تكونت عينة الدراسة من ) تدريس المفاىيم الرياضية لطمبة الصف الأول الإعدادؼ.

حيث أظيرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزػ إلى استراتيجية التدريس، في حين 
كما وجد أثر دال إحصائيا لمتفاعل بين   مستوػ التحصيل العالي من الذكور والإناث.أظيرت فروقا تعزػ إلى 

 (1987المستوػ التحصيمي واستراتيجية التدريس. )ابو سل،
 التدريس ىيأة اعضاء لدػ الشائعة التدريس ىدفت الى تعرف طرائق(:2112دراسة )عزيز،ومريم ،-4
  ديالى ىدفت لمعرفة: في جامعة
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 . جامعة ديالى في التدريس ىيأة أعضاء يستعمميا التي الشائعة التدريس طرائق .١
 .في التدريس الطرائق لتمك ديالى جامعة في التدريس ىيأة أعضاء استعمال مبررات .٢

 وىم الأصمي البحث بتحديد مجتمع وقاما التحميمي الوصفي المنيج الباحثان أتبع البحث ىدفي ولتحقيق
 العممية الدرجة يحممون  وممن والإنساني العممي وفي الاختصاصين ديالى جامعة في التدريس ىيأة أعضاء

 2012-2011 الدراسي لمعام (،مدرس مساعد - من البحث عينة اختيار تم استاذ ،وقد أستاذ،)
 أستعمل وقد في الجامعة التدريس ىيأة أعضاء من % ١١ نسبة ليمثمون  قصدؼ بشكل والأقسام الكميات
 استعمال وبعد التدريسيين يعتمدىا التي عمى الطرائق لمتعرف ومغمقة مفتوحة الاستبيانات من نوعين الباحثان
 ىي )المحاضرة شائعة طرائق خمسة ىناك تبين أن المتاحة الإحصائية الوسائل

 بحصوليا وذلك الأول بالترتيب المحاضرة طريقة جاءت ،المناقشة،الاستكشاف،الاستقراء،حل المشكلات (وقد
 التكرارات أعمى عمى تمثميا التي الفقرات حصمت وقد ٢٣١،٢ قدره حسابي مى وسطع

 ىو الطرائق ىذه مبررات لاستعمال أىم من وكانت الأخيرة بالمرتبة المشكلات حل طريقة جاءت حين في
 أخرػ  طرائق استعمال ليم يتيح لا مما الدراسية القاعة في أعداد الطمبة وكثرة أخرػ  لطرائق التدريسي معرفة عدم
 (2012عزيز،ومريم، .والمقترحات التوصيات من الباحثان مجموعة وقدما

 :الافادة من الدراسات السابقة
 تمكن الباحثان من خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة في :

 تحديد منيجية البحث. -
 بناء اداة البحث . -
 استخدام الوسائل الاحصائية المناسبة لتحميل البيانات. -

 الثالثالفصل 
 إجراءات البحث 

 يتطمب تحقيق أىداف البحث الاجراءات الاتية :
 اتبع الباحثان المنيج الوصفي بالاعتماد عمى اسموب الدراسة المسحية.اولًا :منهج البحث:  

تكون مجتمع البحث من جمع طالبات الصف الثالث والمواتي يدرسن مادة ثانيا: مجتمع وعينة البحث :
 ( في الدراسة الصباحية في كمية التربية لمبنات / جامعة بغداد. 2013 – 2012ام الدراسي )طرائق التدريس لمع

: تم اختيار طالبات الصف الثالث )الدراسة الصباحية(في قسم التربية وعمم النفس في  ثالثا: عينة البحث
ثان يقومان بالتدريس في القسم ( طالبة لكون الباح60كمية التربية لمبنات / جامعة بغداد قصدياً والبالغ عددىن )

 ولتسييل تطبيق البحث من قبل رئاسة القسم .
 لغرض بناء البحث قام الباحثان بإجراء الخطوات الآتية : رابعا: بناء اداة البحث:

اطمع الباحثان عمى الأدبيات ذات العلاقة بالموضوع للاستفادة منيا في صياغة فقرات اداة البحث -1
 الحالي ،والاطلاع عمى شروط بناء الاستبيانات و المقاييس  في ادبيات مناىج البحث في التربية وعمم النفس. 
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مى عينة عشوائية من وبيدف الحصول عمى فقرات تناسب عينة البحث وزعت استبانة مفتوحة ع -2
 عينة البحث( ومن خلاليا فضلا عن الادبيات ذات العلاقة تم صياغة فقرات اداة البحث.  )غير
 فقرة( عمى المقياس الثلاثي ) كثيرا، احيانا، نادرا(. 20تم صياغة فقرات الاستبانو حيث بمغت ) -3
 تم اعداد تعميمات الاجابة عمى فقرات الاستبانة لمطمبة. -4
ولايجاد الصدق الظاىرؼ للاستبانة وزعت عمى مجموعة من المحكمين من ذوؼ الاختصاص في قسم -5

 ( .1%.) ممحق90( محكمين وكانت نسبة اتفاقيم 5العموم التربوية والنفسية بمغ عددىم )
وفي ضوء توجيياتيم وأرائيم أصبحت الاستبانة جاىزة لمتطبيق دون تغيير في عدد فقراتيا.  -6
  .(2)ممحق
تم  ايجاد ثبات الاداة بطريقة التجزئة النصفية اذ قسمت الفقرات الى فردية وزوجية وباستخدام معامل  -7

 .0883وتم تصحيحو بمعادلة سبيرمان براون اذ  بمغ  78,0ارتباط بيرسون بمغ معامل الثبات 
م الثلاثاء الموافق تم تطبيق الأداة بشكميا النيائي عمى عينة البحث في يو  خامسا: تطبيق الاداة:

( 3،2،1. وتم تصحيح الاستبانات من قبل الباحثين لمبدائل ) كثيرا ، احيانا ، نادرا( وفق الاوزان ) 12/3/2013
 عمى التوالي.

 لغرض التحقق من نتائج البحث تم استخدام الوسائل الإحصائية الآتية :سادسا:الوسائل الإحصائية : 
 (.1988لثبات . )عوده ،والخميمي 8_معامل ارتباط بيرسون لايجاد ا1
 (.1988_معامل سبيرمان براون لتصحيح معامل الثبات .)عوده ،والخميمي28
 (.1977_الوسط المرجح لتحميل نتائج البحث.)البياتي8 3
 (.1977_الوزن المؤؼ لتحميل نتائج البحث. )البياتي8 4

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها:
 أولا:عرض نتائج البحث:

ظير ان طالبات الصف الثالث في قسم التربية وعمم النفس لديين اتجاىات ايجابية نحو مادة طرائق  -  
(فقرة، اذ تم ترتيبيا 20التدريس اتضح ذلك من خلال  أيجاد الوسط المرجح والوزن المئوؼ لفقرات الاداة البالغة )

رائق التدريس بشرح موضوع الدرس (في المرتبة ( )أستمتع كثيرا عندما يقوم مدرس ط5تنازليآ اذ ظيرت الفقرة)
( )اشعر مدرس مادة طرائق التدريس لديو القدرة 12والفقرة ) 8786ووزن مئوؼ  38507الاولى  بوسط مرجح 

 8783ووزنيا المئوؼ  308492عمى مراعاة فروق الفردية داخل الصف(بالمرتبة الثانية حيث كان وسطيا المرجح 
الفرح عندما يطمب مني زملائي مساعدتيم في مواضيع مادة طرائق التدريس (ظيرت ( )اشعر ب9اما الفقرة )

() أحاول الحصول 1982083اما الفقرات)8589ووزنيا المئوؼ 38436بالمرتبة الثالثة حيث كان وسطيا المرجح 
طرائق  عمى درجات عالية في مادة طرائق التدريس(و)استمتع كثيرآ لدػ ملاحظاتي لموسائل ذات علاقة بمادة
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فقدأحتمت المراتب الاخيرة عمى  و)احب ان استخدم الوسائل التعميمية لدػ تدريس مادة طرائق التدريس( تدريس(
 (1جدول) التوالي.

 الوزن المرجح والوزن المئوي لفقرات المقياس: (1جدول)
 الوزن المئوي  الوسط المرجح تسلسل الفقرات القديم تسلسل الفقرات الجديد

1 5 30517 8776 
2 12 37492 8773 
3 9 30436 8579 
4 11 30436 8579 
5 15 30436 8579 
6 6 30436 8401 
7 1 30328 8302 
8 13 30319 8277 
9 11 30295 8273 
11 7 30281 8271 
11 14 30211 8177 
12 8 30225 8176 
13 18 30126 7871 
14 4 30112 7778 
15 16 30198 77،4 
16 17 30171 7677 
17 2 30159 7674 
18 3 30142 7601 
19 21 37123 7508 
21 19 37111 7576 

 
 ثانيآ :تفسير النتائج:

ظير من خلال النتائج التي تم التوصل الييا ان طالبات الصف الثالث في قسم التربية وعمم النفس    
لديين اتجاىات ايجابية نحو مادة طرائق التدريس قد يعزػ ذلك الى  أستمتاعين كثيرا بالدرس عندما يقوم مدرس 

يلاتين ويشعرن ان مدرس مادة طرائق طرائق التدريس بشرح موضوع الدرس  ويطمب منين تقديم الدروس امام زم
التدريس لديو القدرة عمى مراعاة الفروق الفردية داخل الصف فضلا عن شعورىن بالفرح  والسرور عندما تطمب 
منين احدػ زميلاتين مساعدتيا في مواضيع مادة طرائق التدريس، فضلا عن تحقيق ذاتين المينية عندما 

( 2012(ودراسة)عزيزومريم،1977صف.وتتفق النتائج مع دراسة )الجبورؼ،يمارسن عممية التدريس داخل قاعة ال
التي اكدت عمى ان الجانبين الميارؼ والوجداني في العمل يشكلان اساس النجاح ،ويتفوقان عمى الجانب 

 المعرفي.
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 ثالثآ:التوصيات:
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان بما ياتي:

 بما ياتي:في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث 
 التأكيد عمى اىمية مادة طرائق التدريس في كميات التربية.-
 التاكيد عمى توظيف طرائق التدريس المختمفة داخل قاعة الصف والاىتمام بالجانب التطبيقي ليا. -
 التأكيد عمى مدػ تمكن الطالبات من الميارات التدريسية الضرورية لين خلال عممية التدريس.-
 عممية تطوير طرائق التدريس وفق الاحتياجات والأىداف الفعمية لبرامج كميات التربية .الاستمرار في -

 رابعا : المقترحات:
 ويقترح الباحثان بعض المقترحات اىميا:

أجراء دراسة تشمل التعرف عمى اتجاىات طالبات كمية التربية لمبنات نحو مواد دراسية اخرػ مثل التربية   -3
 ربوؼ  .العممية وعمم النفس الت

 إجراء دراسة أخرػ في متغيرات اخرػ مثل الميول والابداع في مادة طرائق التدريس. -4
 

 المصادر  
 8الاحصاء الوصفي و الاستدلالي في التربية وعمم النفس19778البياتي عبد الجبار توفيق 8واثناسيوس 8زكريا زكي 8 -1

 بغداد.
 ، عالم الكتب القاىرة ، مصر . النفس التربوؼ  دراسات في عمم،  1979جابر، جابر عبد الحميد،واخرون ، -2
 ، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان.1،طعمم النفس التربوؼ ،1998صالح محمد علاء، ابو جادو، -3
تأثير بعض طرق التدريس عمى تحصيل التلاميذ في أساسيات مادة الأحياء في مرحمة ،1977 الجبورؼ، حنان، -4

 رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة عين شمس، مصر . لعراق،الدراسة الإعدادية في ا
، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، تكنولوجيا التعميم بين النظرية والتطبيق،  2003محمد محمود،  الحيمة، -5

 عمان.
، توسطة اثر اسموب النمذجة في تعديل الاتجاىات السمبية نحو البيئة لدػ طلاب المرحمة الم ،2006 الدىمكي، -6

 ، مقدمة الى مجمس كمية التربية ، جامعة ديالى  .ررسالة ماجستي
، الميول العممية عند طمبة الصف الثالث الإعدادؼ والثالث الثانوؼ الاكاديمي في 1987زيتون، عايش محمود،  -7

 .، السنة الخامسة ، الاردن   14، العدد  مجمة دراسات تربويةبعض المدارس الحكومية في الاردن ، 
، عمان الجامعة الاردنية ، جمعية  1، ط الاتجاىات والميول العممية في تدريس العموم، 1988،---------- -8

 إعمال المطابع التعاونية.
 ، عمان ، دار الشروق ، لمنشر والتوزيع . 1، أساليب تدريس العموم ، ط 1994،------------ -9
ستقرائية والاستنتاجية في تعميم المفاىيم والتصميمات اليندسية مقارنة بين الاستراتيجيتين الا(: 1987أبو سل، محمد ) -10

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن.   لمصف الأول الإعدادؼ،
 ، القاىرة ، مطبعة المعرفة. 2، ط الجديد في تدريس العموم،  1972سميم، محمد صابر ،وسعد عبد الوىاب نادر،   -11
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، اتجاىات طمبة المرحمة الثانوية في محافظة اربد نحو طرائق التدريس 2008الصمادؼ، احمد، وصفوان حميدات ،  -12
 ، العدد الاول .  24، مجمد  مجمة جامعة دمشق، 
، مكتبة دار الثقافة  مبادغ التوجيو والإرشاد النفسي ، 1999عبد اليادؼ، جودت عزت ،وسعيد حسني العزه ،   -13

 ع ، الطبعة الاولى عمان.لمنشر والتوزي
،طرائق التدريس الشائعة لدػ اعضاء ىيئة التدريس في جامعة 2012عزيز،حاتم جاسم،ومريم خالد ميدؼ،  -14

 . 2012 لسنة ايمول والخمسون، الحادؼ العدد مجمة الفتح،ديالى،
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان. ،طرق واساليب تدريس العموم،2010عطا الله، ميشيل،  -15
 بغداد.مناىج وطرائق تدريس العموم،،2011العفون،نادية حسين يونس،وفاطمة عبد الامير الفتلاوؼ،  -16
 دار الفكر8 8الاحصاء لمباحث في التربية والعموم الانسانية19888عوده 8احمد سممان وخميل يوسف الخميمي 8  -17

 عمان.
 لمنشر والتوزيع ، الطبعة الاولى الكويت. ، دار القمم مبادغ الإرشاد النفسي،  1988ابوعيطو، سيام درويش ،   -18
 ، القاىرة ، دار النيضة العربية. ، تدريس العموم 1987كاظم، احمد خيرؼ ، سعد يسي زكي ،   -19
، الموصل، مطابع دار الحكمة اساسيات في طرائق التدريس العامة،  1991محمد، داود ماىر، ومجيد ميدؼ محمد،   -20

 لمطباعة والنشر  .
(، دار المعرفة عمم الاجتماع والمنيج العممي ) دراسة في طرائق البحث وأساليبو،  1988عمي ، محمد ، محمد   -21

 الجامعية، الطبعة الثالثة، الإسكندرية .
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان. طرائق التدريس،2002توفيق احمد ،ومحمد محمود الحيمة، مرعي،  -22
 ، دار الفكر،عمان.3ط ،عمم النفس الاجتماعي، 2010، المعايطة ، خميل عبد الرحمن   -23
 ، بغداد مطبعة وزارة التربية.  12، ط طرائق تدريس العموم، 1992نادر، سعد عبد الوىاب واخرون ،  -24
 ،دار الفرقان لمنشر والتوزيع،عمان. الجديد في تعميم العموم،1992يعقوب حسين، نشوان،  -25

 26- Doty, L. (1985). A Study Comparing the Influence of Inquiry and Traditional Science 

Instruction Methods on Science Achievement, Attitudes towards Science and Integrated 

Process Skills in Ninth Grade Students and Relationship Between Sex, Race Past 

Performance in Science Intelligence and Achievement. Dissertation Abstracts 

International,  46, 11. 

 

 (1ملحق )
 م/ الخبراء والمختصون 

 ا.د. سندس عبد القادر، جامعة بغداد،كمية التربية لمبنات 8طرائق تدريس المغة العربية. -1
 تدريس العموم.ا.د. وفاء عبد اليادؼ نجم، جامعة بغداد،كمية التربية لمعموم الصرفة 8طرائق  -2
 ا.م.د. حنان حسن مجيد، جامعة بغداد،كمية التربية لمبنات 8طرائق تدريس العموم. -3
 م.د. رائد رسم الزيدؼ، جامعة بغداد،كمية التربية لمبنات 8طرائق تدريس المغة العربية. -4
 م.م.صلاح حمدان الكبيسي، جامعة بغداد،كمية التربية لمبنات 8طرائق تدريس الاجتماعيات. -5
 (2حق )مل 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 أستبانة\م



 2102 حزيران 2د العد 9مجلة جامعة ذي قار المجلد 

 

15 
 

 عزيزتي الطالبة:........................
 تحية طيبة:

نادرآ( أرجو  منك تحديد موقفك من كل فقرة وذلك بوضع  أحيانآ، بين يديك أستبانة تتألف من عدة فقرات ثلاثية البدائل )كثيرآ،
شاكرين تعاونك معنا في خدمة البحث العممي.                                       داعي لذكر الاسم،أمام الاختيار الذؼ ترينو مناسبآ ولا  (√علامة)
 .مع التقدير

 الباحثان                                            
 نادرآ احيانآ كثيرآ الفقرات  ت
    أحب معرفة الكثيرعن مادة طرائق التدريس عبرالانترنت. 1
    جيود مدرس طرائق التدريس عندما يقوم بشرح مواضيع مادة الدرس.أثمن  2
    أحاول الحصول عمى درجات عالية في مادة طرائق التدريس. 3
    أشعر بأن مادة طرائق التدريس تقدم الخبرة الكافية لمدرس المستقبل. 4
    أستمتع كثيرآ عندما يقوم مدرس طرائق التدريس بشرح مواضيع الدرس . 5
أىتم دائمآ بمتابعة نشاطات مادة طرائق التدريس سواء الجوانب الصفية  6

 واللاصفية .
   

    اريد ان اتخصص في مجال طرائق التدريس في المستقبل. 7
    اشعر بأن مادة الطرائق التدريس تساعد في دراسة مواضيع تربوية متنوعة. 8
مساعدتيم في مواضيع مادة طمرائق أشعر بالفرح عندما يطمب مني زملائي  9

 التدريس.
   

    اكتب جميع الملاحظات التي يوجيا مدرس مادة طرائق التدريس. 10
    ارغب بالاجابة عن جميع الاسئمة التي يوجييا مدرس مادة طرائق التدريس. 11
أشعر بأن مدرس مادة طرائق التدريس لديو القدرة عمى مراعاة الفروق الفردية  12

 داخل الصف.
   

    أحب ان يكون لي أصدقاء متميزين في مادة طرائق التدريس. 13
    أحب قراءة مواضيع مادة طرائق التدريس. 14
    أشعر بالفخر عندما يكون لي علاقة أنسانية بمدرس مادة طرائق التدريس. 15
فترة أرغب بتدريس مادة طرائق التدريس في المعاىد المتخصصة سواء في  16

 التطبيق او بعد التخرج.
   

    أرغب دومآ بتوجيو الاسئمة حول المادة الى مدرس مادة طرائق التدريس. 17
    أرغب ان يتضمن المنياج الدراسي تطبيقات عممية فضلآ عن المادة النظرية. 18
    احب استخدام الوسائل التعميمية عند التدريس مادة طرائق التدريس. 19
أستمتع كثيرا من ملاحظاتي لموسائل التعميمية ذات علاقة بمادة طرائق  20

 التدريس.
   

     

 
 


