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 تشخصيص التلاميذ ذوي الصعوبات التعلمية 
 م.م.مدين نوري طلاك 

 التعريف بالبحث

 مشكلة الدراسة:

يعد تعرف حالة صعوبات التعلم امرأ حديثا نسبيا إذا ما قيس بتعرف الحالات اللاسوية الأخرر،  

غيرر  مثل )التخلف العقلي  والاضطرابات السلوكية ..الخ( لراا اسرتخده اراا اللحرطلص ليحرف م لو رة

مت انسة من الأطفال الاين لا يتواءمون مع الفئات التقليدية للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة )منر،  

(  ارراا النررو  مررن التلاميررا  لرر، أيررة حررال والرراين لا يسررتطيعون ان يتعللرروا  رري الحررف 62 ص 1965

ذلرل بسربع  رده الا تيادي لأنهم يواجهون إشكالات  ديدة من جراء وجودام  ري مثرل تلرل الحرفوف و

 هلهم اللغة اللنطوقة  ل، الرغم من أنهم ليسوا صرلا  وبعهرهم لا يفهلرون مرا يررون  لر، الررغم مرن 

سلامة بحرام  وبعهرهم الأخرر لا يسرتطيعون ان يتعللروا بالطريقرة الا تياديرة تحرا صرروف الحرف 

 الا تيادي   ل، الرغم من تلتعهم بنسع ذكاء متوسطة او ربلا  وق اللتوسط. 

اللشكلة التي يلتلسها الباحث من خلال زيارته لعدد من اللدارس الابتدائية  ي محا ظرة بابرل    ان

ولقائه بعدد من اللعللات حول دراسة ااا اللوضو   اتهص للباحث  ان جليع اللعللات يستخدمن طريقة 

لفئة  ويعاملن جليع تشخيص ارت الية تفتقر الأساليع العللية وخالية من الاختبارات الخاصة بإ راد ااه ا

التلاميا الاين يعانون من صعوبة  ي احد اللواد الدراسية أو البعض منها  ل، أنهرم متررخرون دراسريا أو 

ذو ذكاء منخفض  ومن خلال ما ذكر  تركد للباحث وجود مشكلة حقيقية تتعلر  بعرده معر رة  ردد ار لاء 

ده تقديم أي نو  من أنوا  الخدمات التربوية التلاميا وتشخيحهم تشخيحا دقيقا   ملا ي دي بدوره ال،  

 الخاصة اللناسبة لأمثال ا لاء التلاميا  ي حالة وجودام داخل الحف الا تيادي .

و ل، أساس الحف الدراسي الا تيادي ي دي إل، تراكلرات مرن ابحبراط والفشرل لللعللرة  ري  

هم وذلرل لعرده قردرتهم  لر، مواجهرة تحقي  الأارداف التربويرة اللتوخراة  وكرالل إحباطرا للتلاميرا أنفسر

متطلبات الدرس نتي ة لندرة تو ر خدمات تربوية خاصة مبنية  ل، التشخيص السليم لهراه الحرالات ملرا 

 أد، إل، ضيا  ال هود اللباولة من قبل اللعللات والتلاميا  ل، حد سواء.

اييس واختبرارات خاصرة سرتطيع الباحرث إن يحردد مشركلته  ي  رده وجرود مقريو ي ضوء ما تقده         

 لتشخيص التلاميا ذوي الحعوبات التعليلية  ي اللدارس الابتدائية.

 

 أهمية الدراسة:

تعد  للية الكشف  ن التلاميا الاين يعانون من صعوبات تعليلية من الأمور اللهلة التي ينبغري  لر، 

 ي الحفوف الا تيادية. الل سسات التربوية الااتلاه بها  لتسهيل تعلم وتعليم ا لاء التلاميا  

وللا كانا اناك ندرة  ي توا ر أدوات تشخيص مناسبة لهاا الغرض   ان ااا ير دي بردوره إلر،  

إخفاق ا لاء التلاميا و ده الارتقاء بلستو، أدائهم إل، اللستو، اللطلوب الأمر الاي ير دي بهرم أحيانرا  

هم التغيرع اللقحرود  رن اللدرسرة ت نبرا إل، اتخاذ مواقف سلبية إزاء اللدرسة   قرد يهرطر الربعض مرن

 لللواقف الحفية اللحبطة لهم  وااا التغيع اللقحود يتفاقم  ي كثير من الأحيان إل، ترك اللدرسة نهائيا.

أن  شل ا لاء التلاميرا  ري تحقير  ن راا دراسري يراكر ومرا يتولرد لرديهم مرن خبررات وجدانيرة 

ون بانخفاض قيلة ذواتهرم الأمرر الراي ير دي بردوره إلر، وانفعالية غير سارة ت عل ا لاء التلاميا يشعر

ضعف تكيفهم مع ذواتهم واللحيطين بهم وكالل  ده ثقتهم برنفسهم  ي تحقي  مستو، مرضي مرن الرتعلم 

 .(Chapman,1988,p.53) والتححيل الدراسي اللتوقع 

تعليليرة  الا ان برنه برغم الخلاف الاي يحيط بلشكلة الحعوبات ال (Kishner)  قد أشار كيشنر 

الحقيقة الأكيدة اري ان التلاميرا ذوي صرعوبات التعليلرة  يعايشرون خبررات  شرل متكرررة  وان خبررات 

الفشل والرسوب اللتكرر التي يعانونها ويخبرونها ت علهم  غير قادرين  ل، التقده  ي تححيلهم وأدائهم  

ي دي ال، انخفاض اللثابرة وال د  ري ادائهرم وان م هوداتهم التي يبالونها تبدو غير ذات نفع الامر الاي 

تشرير الر،  (Margret) كلرا ان مارجريرا  (Kisner,1988,p.82) لللهاه الدراسرية برتلكن واقتردار. 

تقارير اباء ا لاء التلاميا التي ت كد  رده مثرابرتهم وانخفراض مسرتو، كفرايتهم   وكرونهم ذوي مشراكل 

ان صررعوبة الررتعلم ترر دي الرر، ضررعف  رري النححرريل  (murray) سررلوكية متعرردد. كلررا يشررير مررواري 

الاكاديلي  ملا ي عل كل منهم تللياا مشكلا ذا تحور سلبية  رن ذاتره وذا خحرائص شخحرية ومعر يرة 

الررتعلم  ومررن ثررم يكررون اكثررر  رضررة لان يكررون  سالبة حيث يتسم بالاند ا ية وضعف القردرة  لر، 
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 .(Waldie and Spreen, 1993,p.147) جانحا  ي سلوكه.

 ل، اثر التدخل اللبكر لعلاج صعوبة التعلم  ومرا  (Schiffman) ومن جانع اخر اكد شيفلان  

ينتج  ن ااا التدخل من تخفيف لحدة الاثر السلبية للحعوبة. كلا ان الكشف  رن اراه الفئرة مرن التلاميرا 

الاقتحادية وا ادة  يقلل من التبديد والهدر لطاقات وموارد امة تسع، حثيثا  ي دروب شائكة من الهغوط

 (.92 ص 1979البناء  ي صل زمن صعع.  )سيد  ثلان 

وما ي كد االية الدراسة الحالية جانبها التربوي الاي سيتحق  من خرلال الكشرف  رن ا رراد اراه 

الفئة  ي مدارسنا  ووضع اللعال ات التربوية السليلة ملا يخفف  ن كاال معللة الحرف الا تيرادي مرن 

 ها  ل، نحو  ادل ل ليع تلاميا صفها  وبهاا نكون قد حققنا مبدأ تكا   الفرص.ا باء ملكن توصيف

كلا ان االية ااه الدراسة تت ل، من جانبها الاجتلرا ي اذ ان الكشرف  رن ا رراد اراه الفئرة مرن 

التلاميا يسا دام  ل، التكيف والتفا ل السليم مع بيئاتهم الاسرية واللدرسرية والل تلرع بحرورة  امرة  

ان  (Waldie and Spreen,1993) يسرررهل  للية ا دادام للحياة اللستقبلية  اذ اشرررررار كرل مرن ملا 

صعوبة التعلم واثاراا تترك لنا شخحا لا يابه لبيئته سواء كانا اسرية او مدرسية الامر الاي ي عله  ردا 

 ,Waldie and Spreen, 1993)غير سوي و رضه اكثر من غيره لان يكون خارج شر ية الل تلع  

p.147). 

 هلا  ن ذلل أن االية الدراسة ترتي من كونها محاولة جرادة للاخرا بريردي اراه الشرريحة التري 

الر، ان التقرديرات  (Gaddes) تلثل نسبة لا يستهان بها من ا رراد الل تلرع اللدرسري  اذ  يشرير جرادز 

 O’conner)   %15الر،  %5 تشير ال، ان نسبة ا لاء الاطفال داخرل الل تلرع اللدرسري يترراوا مرن

and Spreen, 1988,p.148). 

كلا ان االية ااه الدراسة و ل، حد  لم الباحث تعرد الاولر،  ري العرراق اذ لرم يرتم التطررق لهرا 

سابقا من قبل باحثين اخرين وبالل  هو يرمل ان تسد جزءا من الفراغ اللعر ي  ي ااا الل ال مرن ميردان 

 نتوصل اليه من نتائج.التربية الخاصة من خلال ما س

 اهداف البحث

 يهدف البحث الحالي ال،.إ داد أدوات 

 لتشخيص التلاميا ذو الحعوبات التعليلية  ي اللدارس الابتدائية التابعة للديرية لعامة لتربية بابل .

 حدود البحث

ربيرة بابرل مرن يقتحر البحث الحالي  ل، التلاميا اللتواجردين اللردارس الابتدائيرة التابعرة إلر، مديريرة ت

 2009\2008الاكوروالاناث للعاه الدراسي 

 تحديد اللحطلحات:

 learning Disabilityاولا: صعوبات التعلم 

 1962. تعريف كيرك  1

يشير مفهوه صعوبات التعلم ال، التاخر او الاضطراب  ي واحدة او اكثر من العلليرات الخاصرة 

و الحساب او أي مواد دراسية اخرر،  وذلرل نتي رةل الر، وجرود بالكلاه  او اللغة  او القراءة  او الكتابة  ا

خلل مخي او اضطرابات انفعالية او سلوكية  ولايرجع ااا التاخر الدراسي ال، التاخر العقلي او الحرمان 

 .(Wiederholt,1978,p.14) الحسي او ال، العوامل الثقا ية او التعليلية. 

 1963. تعريف مايكل بسا 2

ت التعلم الخاصة  ي أي  لرر يكرون سرببها الانحرا رات  ري ال هراز العحربي إن حدوث صعوبا

 sensory  واضرعف الحرواس   mental deficiency  اللركزي  التي لا  لاقة لها برالنقص العقلري 

impoirment   كلا ان اسبابها ليسا نفسية اللنشر   اسبابها ربلا تكون امراض او حوادث  او انلائية  

developmental   (Myklebust, 1973,p.543 

 :1968.تعريف الهيئة الاستشارية الوطنية الامريكية 4

اررم  ئررة مررن الاطفررال يظهرررون اضررطرابا  رري واحرردة او اكثررر مررن العلليررات النفسررية الاساسررية 

اللتهلنة  ي  هم او استخداه اللغة اللنطوقة او اللكتوبة  التي تظهر  ري أضرطراب الاسرتلا   التفكيرر  

  القراءة  الكتابة  الته ي  او الحساب  ويتهلن ااا اللفهوه حالات الا اقة الادراكية  او لاصرابة الكلاه

الدماغية  او الع ز  ري القرراءة  او الخلرل اللخري الروصيفي البسريط  ولا يتهرلن اراا اللفهروه الحرالات 

ة البحرية او السرلعية او الخاصة بالاطفال ذوي مشكلات التعلم والتي ترجع اسبابها ال، الا اقات الحسي

الا اقات البررردنية  كلا لا يتهلن ااا اللفهروه حرالات التخررررلف العقلري  والاضطررررراب الانفعرالي  او 

 .(Kirk and Kirk,1971,p.4) ذوي العيوب البيئيرررة  
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 "ان مفهروه صرعوبات الرتعلم الخاصرة يعرد 1986. تعريف م لس الرابطة الامريكية لحعوبات الرتعلم  6

حالة مزمنة ترجع ال،  يوب تخص ال هاز العحبي اللركزي  والتي ت ثر  ي النلو  او التكامل او نلرو 

القدرات اللغوية  او غير اللغوية  وان صعوبة التعلم الخاصة توجد كحالة ا اقة متنو ة تختلف او تتبراين 

جتلا ي  والانشطة الحياتيرة  ي درجة مدتها خلال الحياة  وتظهر من خلال ملارسة اللهنة  والتطبيع الا

 .(Hammil, 1990, p.78)اليومية" 

 :1987.تعريف م لس الوكالة الدولية لحعوبات التعلم  7

"إن مفهوه صعوبات التعلم او مفهوه يشير ال، م لو ة غير مت انسرة مرن الاضرطرابات التري 

لقرراءة  او الكتابرة  او تتهص من خرلال الحرعوبات الواضرحة  ري الاكتسراب  والاسرتلا   والكرلاه  او ا

الاستدلال  او قدرات الحسراب  او اللهرارات الاجتلا يرة  وان اراه الاضرطرابات ترجرع الر، خلرل  ري 

ال هاز العحبي اللركزي  لاا  ان صعوبة التعلم قد تحدث متحاحبة مع صروف الا اقة الاخرر،  مثرل: 

او الاجتلرا ي  كرالل التراثيرات البيئيرة   الا اقات الحسية  او التخلف العقلي  او الاضرطراب الانفعرالي 

الاجتلا ية  مثل: الفروق الثقا ية  التعلم غير اللناسع او غير الكفء  او العوامل النفس جينيرة وخاصرة 

العيوب الخاصة بالادراك  وان كل ااه الحالات من الللكن ان تسبع مشكلات تعلم  ولكن صعوبة التعلم 

 . (Greshman and Elliott, 1989,p.12) لتاثيرات ااه الظروف  ليسا نات ة  ن ااه الحالات  او 

 

 التعريف النظري للباحث.

 . 1987م لس الوكالة الدولية لحعوبات التعلم لعاه تبن، الباحث تعريف 

 

 التعريف الاجرائي لحعوبات التعليلة 

 لر، مقيراس  يعرف الباحث إجرائيا:الدرجات التي يححلون  ليها التلاميا كلرا تعكسره إجابراتهم

 مايكل بيسا الدراسة الحالي.

 

 ابطار النظري 

 ) رض أدبيات البحث( 

 نظرة تاريخية 

تلتد ال اور الاول، لل ال صرعوبات الرتعلم الخاصرة الر، الااتلامرات الطبيبرة الفرنسرية بروكرا 

(Broca 1824-1884)  اذ كانا تهتم بدراسرة اللرخ والامرور اللتعلقرة بره حيرث رأت ان انراك اجرزاء

عينة  ي اللخ ترتبط بعلليات ونلاذج سلوكية خاصة تظهر لد، بعض الا راد.  قد اكردت  لر، ان الفررد م

الاي يعاني من ضلور  ي ال انع الايسر من اللحاء الامامي لللخ يعاني من اضطرابات  ري اللغرة وارو 

اثرارا  لر،   لقرد تركرا طروحرات بروكرا اراه  Expressive Aphasia ما يسل، بالا يزيا التعبيرية 

اللهتلين بل ال صعوبات التعلم   اذ ان الكثير من الباحثين  ي ااا الل ال ااتلوا بدراسة اللرخ وال هراز 

 .(Bryan and Bryan, 1982,p.15) العحبي اكثر من ااتلاماتهم بدراسة  لليات التعلم والتعليم 

اللرخ و رده القردرة حدث تقده كبير  ي دراسة العلاقة بين  حروص معينرة مرن   1874و ي  اه  

ان  ده القدرة  ل،  هم حديث  (Carl & wernicke, 1848-1905)  ل، الكلاه  اذ اكد كارل ويرنل 

الاخرين او كلامهم لا ترجع ال،  يوب  ي السلع  وااا يعد نقحرا  ري الراكاء بسربع التلرف او الاصرابة 

 Cerebral cortex .(Bryab and Bryan, 1982,p.17الدماغيرررة  ي الفص الامامي للحاء اللخي 

 ي وصف ا راد ااه الفئرة   اذ بردأ التربويرون الااتلراه   1960وبداية التحول ال ديدة كانا  اه  

الواضص والحريص ت اه الاطفال الاين لا يستطيعون التعلم بحورة مناسبة لا تتف  وامكانياتهم العقلية بعرد 

لتربويون العديرد مرن اللفراايم لوصرف مثرل ار لاء ان كان ااا اللوضو  برمته بيد الاطباء  اذ اضاف ا

   واطفال ذوي صرعوبات  ري اللغرة Educational Hadicappe الاطفال مثل مفهوه اللعاقين تربويا 

Language Disability واطفرال ذوي صرعوبات تعلرم خاصرة   Spicific learning disability 

(Johnson and moraskey,1980, p.10-11). 

اصبص م ال صعوبات التعلم الخاصة احد الل الات التي اخا مكان الحدارة  ي  1963و ي  اه 

ال، ان التعامل مرع اراا اللوضرو  يتوقرف  لر،  (Kirk,1963) ميدان التربية الخاصة  اذ اشار كيرك 

التوجيهات والااداف الخاصة  وان الازدواجية التي يعاني منها ااا اللوضو   ري الوصرف والتحرنيف 

استه من الناحية الطبية والفسريولوجية ومعر رة اسررررباب الحالرة  كرالل مرن زاويرة اللشركلات يتطلع در

النفسية والتري تتلثررررل  ري معرررررر ة طررق  عررررالة  ري التشررررخيص والتعامرررل مرع ارررر لاء الاطفرال 



 سانية كلية التربية للعلوم الان..................................مجلة العلوم الانسانية 

 264 

 .(Johnson and Moraskey, 1980, p.11-12) وتدريبهم  

 رري الولايررات اللتحرردة  142-94القررانون  1975 رراه  و رري ضرروء ارراه الااتلامررات صرردر  رري

الامريكية وذلل بهردف ترو ير الظرروف الللائلرة للاطفرال اللعراقين بحرورة  امرة والاطفرال مرن ذوي 

 ,Dolgins) صررعوبات التعلرررررم بحررررررورة خاصررة با تبررارام احررد،  ئررات التربيررررة الخاصررة 

1986 p.174(. 

 اسباب صعوبات التعلم الخاصة:

اجلع العديد من الدراسات والبحوث  ي اراا الل رال  لر، ارتبراط صرعوبات الرتعلم الخاصرة لقد  

 باصابة اللخ البسيطة او الخلل الوصيفي اللخي البسيط.

 ان ااه الاصابة او ااا الخلل يرتبط بواحدة او اكثر من العوامل الاتية:

 Acquired Brain  Injury اصابة اللخ اللكتسبة  -

  Genetic Factors ة او ال ينية العوامل الوراثي -

 Biochemical Factors العوامل الكيليائية الحيوية  -

 Environmental Depravation and Malnutrition الحرمان البيئي وسوء التغاية  -

 .اصابة المخ المكتسبة:1

صعوبات  ان اصابة اللخ البسيطة او الخلل الوصيفي اللخي البسيط من اكثر الاسباب شيو ا  ي تفسير

التعلم الخاصة  وان ااه الاصابة اللخية يتعررض لهرا ال نرين خرلال  تررة الحلرل او اثنراء الرولادة او 

 .(Kirk and Chalfant, 1984,p.58) خلال  ترة الطفولة.

 Pre-natal damage الاصابة قبل الولادة  -

ط بنقص التغايرة لرد، الاه اثنراء لا ترتبط الاصابات اللخية البسيطة انا بالعوامل الوراثية ولكنها ترتب

مدة الحلل  وكالل بالامراض التي تحاب بها الاه خلال  ترة الحلل مثل الححبة الاللانية  او ادمران 

الكحول وتناول العقاقير  او سقوط الاه الحامل وتعرضها  ال، صدمة قوية  ي اسفل البطن  ملا ي دي 

 ال، ارتطاه رأس ال نين ومن ثم اصابة اللخ.

 Peri -natal damage لاصابة اثناء عملية الوضع ا-

قد يتعرض ال نين اثناء  للية الوضع ال، اصابة اللرخ  اراه الاصرابة قرد تنرتج  رن الاختنراق نتي رة 

لزيادة او نقص  ي نسبة الاوكس ين التي تحل ال، خلايا اللخ ملرا ير دي الر، تلفهرا ومرن ثرم تحردث 

لات الطبية ) ورسبس( التي تستخده  ند  سر الولادة بهردف الاصابة  او شد رأس ال نين بآلة من الا

 تسهيل  للية اخراج الوليد ملا ي دي ال، اصابة اللخ.

 Post –natal damageالاصابة بعد الولادة:  -

قد يولد الطفل سليلا معا ، ولكنه يتعرض بعد ولادته لبعض الحوادث التي قد ت دي الر، اصرابة اللرخ 

او قد يتعرض لاحرد، الامرراض التري يلكرن ان تر ثر  لر، اللرخ مثرل التهراب كالسقوط او الارتطاه 

  او الححبة  او الحل، القرمزيرة  اراه Meningitis   او الالتهاب السحائيEncephalitis الدماغ 

 الامراض ت ثر  ل، اللخ وغيره من اجزاء ال هاز العحبي اللركزي ملا ي دي ال، تلفها. 

 

 لحيوية:. العوامل الكيميائية ا2

قد ترتبط صعوبات التعلم الخاصة بقحور التوازن الكيليائي الحيوي  ري ال سرم اذ مرن اللفتررض ان 

جسم الانسان يحتوي  ل، نسع محددة من العناصر الكيليائية الحيوية التي تحفظ توازن حيوية ال سم 

يلرا يعررف بالخلرل ونشاطه  وان الزيادة او النقص  ي اراه العناصرر ير ثر  لر، خلايرا اللرخ سرلبيا  

 الوصيفي اللخي البسيط ومن اام مظااره  الحركرة الزائردة التري تظهرر  ري سرلوك الطفرل الحركري 

Hyperactive child   والتي تعد واحدة مرن خحرائص التلاميرا الراين يعرانون مرن صرعوبات تعلرم

 خاصة.

 

 .العوامل الوراثية )الجينات(:3
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لاسر التي يعاني بعض ا راداا من صعوبات تعلم خاصة لقد اجريا العديد من الدراسات  ل، بعض ا

  كررالل دراسررة (Herman,1959)   رري القررراءة واللغررة والكتابررة  وقررد اشررارت دراسررة ايرمرران 

الر، ان اراه الحرعوبات  (Bannatyne, 1971)   ودراسة باناتين (Hollgren,1950) اول رين 

صعوبات التعلم الخاصرة يليرل الر، التعاقرع ال، ان  (Owen,1971) وراثية اللنشر  وقد اشار اوين 

 ي الاسرة. اذ ان بعض حالات صعوبات التعلم الخاصة قد تكون موروثة   عنردما يعراني احرد التروائم 

من صعوبات تعلم  ي جانع القراءة مثلا  ران التر اه الاخرر يكرون  نرده ذات الحرعوبة خحوصرا اذا 

 ر  ي حالة التوائم غير اللتلاثلة دائلا.كانا توائم متلاثلة   ولكن ااه الحعوبة لا تظه

 .الحرمان البيئي وسوء التغذية:4

ان نقص التغاية والحرمان البيئي لهلا تاثير كبير  ل، معاناة الطفل من صعوبات التعلم الخاصة   قرد 

ان اناك دلائل تشير ال، ان الاطفال الاين يعانون من نقص  ي التغاية  (martin,1981) اكد مارتن 

بداية حياتهم خاصة  ي السنة الاول، يتعرضون لقحور  ي النلو ال سلي خاصة  ي نلرو ال هراز  ي  

. اما (martin, 1982,p.173) العحبي اللركزي ملا ي دي ال، صهور صعوبات تعلم خاصة لديهم 

ركزا  ل، ان نقص اللثيرات البيئية والحرمران منهرا يعرد (Bush and Wang. 1976)بش و وانل 

 Kirkand) مل اللسا دة  ي صعوبات التعلم الخاصرة الا انهرا لريس مرن الاسرباب الاوليرة. من العوا

chalfant,1984,p.63). 

 اللظاار العامة لاوي صعوبات التعلم .

يتليز ذوو صعوبات التعلم الخاصة  ادة  بل لو ة من السرلوكيات التري يتكررر صهورارا لرديهم  ري 

ا ية  التي يلكن ملاحظتها من قبل اللعللة والاال  ومن اام ااه العديد من اللواقف التعليلية والاجتل

 اللظاار ما يرتي:

اضطرابات الانتباه: تعد صاارة شررود الراان والع رز  رن الانتبراه والليرل للتشرتا نحرو اللثيررات  .1

الخارجية  من اكثر اللظاار التي يتكرر صهوراا لد، ا لاء الا راد  اذ انهم يفشلون  ي التليز برين 

 للثير الرئيسي واللثير الثانوي  اذ لا يستطيعوا متابعة الانتباه لنفس اللثير الا لوقا قحير جدا.ا

و ادة ما يليلون بشكل تلقائي للتوجه نحو مثيرات خارجية لا  لاقة لها بلوقرف الرتعلم  لرالل ت ردام 

اللسب  لها لانلائها    يواجهون صعوبات كبيرة  ي تنفيا اللهلات التي توكل اليهم بشكل دقي  والتخطيط

  ل، نحو كلا يفعل الاخرون.

الحركة الزائدة: كلا يتليز الاطفال الاين يعانون من صعوبات تعلم خاصة بنشاط حركي زائد والراي  .2

او رد  عل لللثيرات اللفاجئة التي اما ان تكون غير وا ية للفرد او لا ت دي ال، است ابة مرضية ملا 

صحيحة او نشاط حركي  ري بعرض اللواقرف. و رادة مرا تكرون اراه ي دي ال، صهور است ابة غير  

الظاارة قائلة بحد ذاتها كا اقة تطورية مرتبطة باداء ال هاز العحبي  وليس بالهرورة ان كل مرن 

 لديه ااه الخاصية يعاني من صعوبات تعلم خاصة.

ون بالتسرر   ري الاند ا ية والتهور: بعض الا راد الاين يعرانون مرن صرعوبات تعلرم خاصرة يتليرز .3

اجابرراتهم وردود  علهررم وسررلوكياتهم العامررة دون التفكيررر  رري العواقررع اللترتبررة  لرر، ذلررل   اولئررل 

يخطئون  ي الاجابة  ل، اسئلة قد  ر وارا مرن قبرل  او قرد يرت لرون  ري ا طراء الحلرول السرريعة 

 للشاكلهم بشكل قد يوقعهم بالخطر.

 رراد مرن صرعوبات جلرة  ري ادراك الشركل ومعر رة صعوبات  ي الادراك العراه: يعراني ار لاء الا .4

الات ااات  والزمان واللكران  واللفراايم اللت انسرة وغيرر اللت انسرة  والاشركال الهندسرية   وايراه 

 الاسبو .

صعوبات  ي الااكرة: يوجد لد، كل  رد ثلاثة اقساه رئيسية للااكرة واري الرااكرة القحريرة الامرد    .5

ة البعيردة الامرد  حيرث تتفا رل تلرل الاجرزاء مرع بعهرها الربعض لتخررين والااكرة العاملة  والرااكر

واسترجا  اللعلومات  ند الحاجرة اليهرا. ومرن ال ردير بالراكر انرا ان نشرير الر، ان الاطفرال الراين 

يعانون من صعوبات تعلم خاصة  يعانون مرن ضرعف  ري توصيرف تلرل الاقسراه او بعهرها بالشركل 

  شلهم  ي استرجا  اللعلومات التي تعرضوا لها  ي وقا ساب . اللطلوب  ملا ي دي بدوره ال،

صعوبات  ي التفكير: ا لاء الاطفرال يواجهرون مشركلة  ري توصيرف الاسرتراتي يات الللائلرة لحرل  .6

الاشكالات التعليلية اللختلفة التي يتعرضون لهرا  ويعرود جرزء كبيرر مرن تلرل اللشراكل الر، ا تقرار 

  لليات التنظيم لديهم.
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اب اللفرط من اللواقف: يعاني ا لاء الاطفال من   ز واضص  ي الاست ابة للتطلبات التعلم الانسح .7

 ي مواقف خاصة  ملا ي دي ال، تحرورام بالاحبراط والراي ير دي الر،  رده الرغبرة  ري الظهرور 

والاندماج مع الاخرين   يعز ون  ن اللشاركة  ي الاجابات  ن الاسئلة  او اللشاركة  ي النشاطات 

 فية.الح

صعوبات  ي تكوين  لاقات اجتلا ية سليلة: ان أي نقص  ي اللهارات الاجتلا يرة للفررد قرد تر ثر  .8

 ل، جليع جوانع الحياة  بسربع ضرعف قردرة الفررد لان يكرون حساسرا للاخررين  وكرالل صرعوبة 

نراء ادراكه  ي كيفية قراءة زملائه لحورة الوضع اللحيط به. لالل ن د ا لاء الاطفال يخفقون  ري ب

 لاقات اجتلا ية سليلة  قد تزيد من صعوباتهم  ي التعبير  ن ا كارام وانتقاء السلوك اللناسع  ي 

مرن التلاميرا الراين يعرانون مرن   %59ال،    %34الوقا الللائم. اذ اشارت الدراسات ال، ان ما نسبته  

 صعوبات تعلم خاصة معرضون  ل، ااا الاساس لللشاكل الاجتلا ية.

ححيل الدراسي: حسع تعريرف صرعوبات الرتعلم الخاصرة ان التراخر الدراسري يعرد صعوبات  ي الت .9

السلة اللليزة له لاء الاطفال  ولهاا  لا يوجد أي ا تراض من قبل اللختحين حرول اراا. اذ يعراني 

ا لاء من قحور  ي موضو  واحد او اكثر  وتعد صرعوبات القرراءة مرن اكثرر اللوضرو ات التري 

 من صعوبة  يها.يواجه ا لاء الا راد 

صعوبات  ي  هم التعليلات: تشكل التعليلات التي تعط، لفظيا وللرة واحدة من قبل اللعلم  قبه اماه  .10

ا لاء التلاميا  بسبع مشاكل ضعف التركيز والااكرة لاا يل ررون الر، سر ال اللعلرم اكثرر مرن مررة 

تنا   ن التنفيا حت، يقروه اللعلرم حول ما يريد  او تنفيا التعليلات حسع  هلهم ال زئي  واحيانا الام

 بتوجيههم وارشادام  رديا.

اضطرابات  حبية مركبة: مشاكل متعلقة باداء ال هراز العحربي اللركرزي وقرد تظهرر بعرض اراه  .11

الاضطرابات  ل، شكل اخفاق  ي اداء الحركرات العهرلية الدقيقرة  مثرل الرسرم والكتابرة. ) ثلران  

 (.30-23  ص 1979

 التعلم الخاصة: نظريات تفسر صعوبات 

إن  هم النظريات اللتعلقة بحعوبات التعلم تعد من اللتطلبات الاساسرية للاشرخاص العراملين  ري اراا 

الل ال  لان النظرية تسا د  ي التعرف بشكل دقي   ل، اللشاكل التعليلية التي يعراني منهرا الاطفرال 

تظهر قيلتها الا اذا خرجا من حيز الاين يعانون من صعوبات التعلم الخاصة والنظرية بشكل  اه لا  

 .(Ierner, 1985,p.184) الفروض ل، حيز التطبي  العللي  

 وااه النظريات اي

 )البصرية الحركية(:  Gttmanأ. نظرية جتمان 

الحركري و لاقتره برالتعلم . وقرد اوضرص جتلران قردرة –ااتلا نظرية جتلان بلظاار النلو البحري  

حركية الادراكية  ي مراحل متتابعة متطرورة  وكرل مرحلرة مرن اراه الطفل  ل، اكتساب اللهارات ال

 اللراحل تعتلد  ل، سابقتها واي:

نلو جهاز الاست ابة الاول،  واو ال هراز اللسر ول  رن الانعكاسرات الحركيرة الاوليرة التري يبرديها  .1

وغيررر الطفررل منررا الررولادة  مثررل مررنعكس الرقبررة واللررنعكس التبررادلي  رري حركررة ال سررم الاند ا يررة 

الاند ا ية  واسترخاء ال سم واستعداده  وكرالل مرنعكس اليرد ومرنعكس الهروء  واراا ال هراز يعرد 

 العنحر الاساسي  ي  للية التعلم اللستقبلي.

نلو جهاز الحركة العامة  واو ال هاز الاي تعرز، اليره  لليرات الزحرف والنهروض والوقروف دون  .2

 مسا دة  واللشي   والركض  والقفز  والح ل. 

نلو جهاز الحركة الخاصة  اللس ول  رن الحركرات التري تعتلرد  لر، اللررحلتين السرابقتين  واراه  .3

الحركات تبين  لاقة اليد بالعين  و لاقة اليد بالقده وحركة اليدين معا  اذ لاحرظ جتلران ان الاطفرال 

 الاين لديهم صعوبات تعلم لا يستطيعون قص الزوايا او تكوين اللربعات.

البحري: ان من العوامل اللهلة لن اا التعلم الحرفي حركرة العينرين  اذ تشرلل -الحركينلو ال هاز   .4

ااه الحركات البحرية  ل، نقل البحر من منطقة ال، اخرر،  ومتابعرة الاجسراه اللتحركرة  وقردرة 

العين  ل، الحركة  ي كل الات ااات  والتركيز داخل غر ة الحف  وااا له اثرر كبيرر  لر،  لليرة 

 لحفي.التعلم ا

الحوتي ويكرون مسر ولا –الحوتي: يتهلن ال هاز السلعي وال هاز الحركي  -نلو ال هاز الحركي .5
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 ن مهارات اللناغاة والتقليرد  والكرلاه  ويرر، جتلران وجرود تررابط قروي برين العلليرات البحررية 

 واللغوية.

اشياء  ي حالة  رده الااكرة السلعية والبحرية والحركية: تتهلن مقدرة الفرد  ل، التاكر  او تخيل   .6

وجود اللثير الحسي الاصلي  واو ما نطل   ليه  ي العادة اسم الخيال  ومن الللكن ان تكون ذاكرة 

 انية  او مستقبلية   او من اللاضي.

 الابحار او الادراك : ويكون ححيلة تحقي  جليع اللراحل السابقة  .7

 .الادراك الفردي لللفاايم الل ردة والتليز والنلو العقلي .8

وير، جتلان ان ثبات اللراحل السابقة  وححول الطفل  ل، تدريع كافٍ لكل مستو، من اللستويات 

الاساسررية للتطررور الحركرري  يسررهلان  رري التوصررل الرر، اللسررتو، الادراكرري اللناسررع) بد الهررادي 

 (.195  ص 2000واخرون  

 ب.نظرية دومان وديلكاتو / الاتجاه العصبي:

ل  ري تشرخيص بعرض حرالات صرعوبات الرتعلم وخحوصا طع ا–لقد كان للطع   لا حاب دورال مهلا

 ومعال تها لد، الاشخاص الاين يواجهون صعوبات  ي القراءة او لديهم خلل دماغي.

ان جسم الانسان يقوه بعدة وصائف منها: اللهارات الحركية   Delacto & Dooman قد اكد كل من 

 والكلاه  والكتابة  والقراءة  والسلع  والللس.

وتحقي  ااه الوصائف بالشكل الأمثل لره اثررا مهرم  ري نلرو الفررد نحرو تنظريم  حربي كامرل لل هراز 

العحبي   الاطفال العاديون يستطيعون ان يطور تنظيلا  حبيا كاملا ل هازام العحبي  اما الاطفال 

 ثر  لر، الاين يعانون من صعوبات تعلم بسبع خلل  ي نلو احد، الوصائف السابقة  ان ااا الخلرل ير

 الناحية العحبية  الامر الاي ي دي ال، وجود صعوبات  ي الحركة والاتحال.

 (.198 ص 2000) بد الهادي واخرون 

 ج. نظرية التأخر النضجي:

ان التعلم والنهج مظهرران مهلران للنلرو  ويعتلرد كرل منهلرا  لر،  وامرل منهرا مرا يخرتص برالنلو 

بيئرة الاجتلا يرة. ومعر رة النهرج والتطرور اللعر ري الداخلي  ومنها ما يختص بالوسط اللحريط  وال

الطبيعي  ند الاطفال يلكن ا تلاداا لللقارنة بين الاطفال العراديين والاطفرال ذوي صرعوبات الرتعلم  

لان وضع الطفل النه ي ي ثر  ي قدرته  ل، التعلم. حسع نظرية التاخر النهر ي  ران الكثيرر مرن 

الل تلرع للاطفرال لاداءه مهلرات اكاديليرة قبرل ان يكونروا  حالات صعوبات التعلم تحردث بسربع د رع

جاازين لها. وملا يزيد من حدة بعض حالات صعوبات التعلم ااه او اجراء ت ارب  وق طاقة الطفل 

الاطفرال ذوو  (Kirk,1967) واستعداه  ي مرحلة معينرة مرن مراحرل النهرج  وحسرع رأي كيررك 

حة وي تنبون الوصرائف غيرر اللريحرة  لان لرديهم  لليرات صعوبات التعلم يليلون لتردية وصائف مري

 معينة قد ترخرت  ي النهج ولا تعلل بالحورة الللائلة.

( 5( حالة صعوبة تعلم للردة )177التتبعية التي اجرتها  ل، )  Qotetezed)وملا ي كد ذلل دراسة )  

  والنلرو لتعرويض سنوات  اثبترا وجرود تررخر نهر ي لرديهم  وانهرم بحاجرة الر، وقرا اكثرر للرتعلم

الاضررطراب العحرربي وانرره يلكررن أن  يحققرروا ن احررا اكاديليررا  نررد مررنحهم الوقررا الكررا ي واللسررا دة 

 .(Lerner, 1985,p.192) اللازمة 

 مناقشة النظريات:

قدما النظريات التي تم  رضها تفسيرات مختلفة لحعوبات التعلم   اذ ن د اراا الاخرتلاف نابعرا مرن 

 ت من بها كل نظرية من ااه النظريات  طبيعة الفلسفة التي

الحركي و لاقته برالتعلم . وترر، – ل، مظاار النلو البحري  (Guttman) اذ اكدت نظرية جتلان 

ااه النظرية ان الطفل يكتسع اللهارات الحركية الادراكيرة  ري مراحرل متتابعرة ومتطرورة  وان كرل 

مرحلة تعتلد  ل، اللرحلة التي تسبقها  وير، جتلان ان ثبات اللراحل السابقة وححول الطفرل  لر، 

الحركري يسرهلان  ري التوصرل الر، تدريع مناسرع لكرل مسرتو، مرن اللسرتويات الاساسرية للتطرور  

اللستو، الادراكي  وان الطفل الاي يعاني من صعوبة تعلم خاصة يعز، ذلل الر،  رده نلرو ال هراز 

الحركي العاه   هو بحاجة ال، تدريع لاتقان اللهارات الحركية. وااه النظرية تتف  مع نظرية الترخر 
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تعلم تحردث بسربع د رع الل تلرع للاطفرال النه ي التي اكدت  ل، ان الكثير من حالات صعوبات الر

لاداء مهلات دراسية قبل ان يكونوا جاازين لها  لان لديهم  لليات معينة قد تررخرت  ري النهرج ولا 

 تعلل بالحورة الللائلة.

اما نظرية دومان وديلكاتو   قد اكدت  ل، ال انع العحربي اكثرر مرن ال انرع النلرائي  واري  كرس 

اكدت نظرية دومان وديلكاتو  ل، ان صعوبات التعلم الخاصة اري نتي رة   نظرية كيفارت  ي ذلل  اذ 

لخلل  ي احد الوصائف السا التي يقوه بها جسم الانسان  وان ااا الخلل ير ثر  لر، الناحيرة العحربية 

 الامر الاي ي دي ال، وجود صعوبات  ي الحركة والاتحال.

 ري تفسريراا لحرعوبات الرتعلم الخاصرة   وير، الباحث ان نظرية الات راه العحربي اقررب النظريرات 

 للاسباب التالية:

اكدت ااه النظرية  ل، ان اسباب صعوبات التعلم اي نتي ة لخلل  ي الناحية العحربية وان أي خلرل  -

  ي ال هاو العحربي اللركرزي يكرون مرردوده سرلبيا  لر،  لليرة الرتعلم حيرث اشرار ترورين كراس 

Corinne Kass اصة ترجع ال، تلف او خلل  ري منراط  معينرة براللخ  ال، ان صعوبات التعلم الخ

 ي معررض شررحهلا للاختلا رات التري  Leeswanson and Keogh ورأ، لل اسوانسون وكبغ 

تكلن خلف صعوبات التعلم ال، انه كان ضلن الا تراضات الشرائعة  والاسرتنتاجات اللبكررة اري ان 

و لعيرروب خاصررة بال هرراز العحرربي صررعوبات الررتعلم نتي ررة مباشرررة لوجررود  يرروب نيرولوجيررة ا

 (. 218 ص 1988اللركزي  )محطف، 

 منه ية الدراسة

 أولا:منهج الدراسة

يتناول ااا الفحل  رضا لطبيعة م تلع الدراسة و ينتها ومنه يتها التي تتهرلن أ رداد أدوات 

 التي سوف يستخدمها الباحث  ي جلع بياناته .

(  ري -إنراث –أشتلل م تلع جليع اللدارس الابتدائية )ذكور    أولا. م تلع الدراسةثانيا:إجراءات الدراسة

مركز مدينة الحلة حيث قاه الباحث بزيارة قسم التخطيط وابححاء  ي مديرية تربية بابل   وجردان  ردد 

 .2009\2008( للعاه الدراسي 158وحدات اللدارس يبلغ )

ئيرة  ري مركرز مدينرة الحلرة والتابعرة إلر، تم اختيار  ينة الدراسة من اللردارس الابتداثانيا.عينة الدراسة

( يوضرص 1(إناث وال دول رقرم )16(ذكور )16(مدرسة ابتدائية بواقع )32مديرية تربية بابل. وشللا )

 .2009\2008ذلل.للعاه الدراسي  
 يمثل وحدات  المدارس الابتدائية في مديرية تربية محافظة بابل المشمولة بالدراسة.  (1الجدول) 

 اسم المدرسة ت
جننننننننننن  

 المدرسة
 ت

اسننننننننننننم 

 المدرسة

جننننننننننن  

 المدرسة
 اسم المدرسة ت

جننننننننننن  

 المدرسة

 ذكور برد، .23 = العدنانية .12 ذكور وائليال  .1

 = غزة .24 = الفرات .13 = ابماه الحادق  .2

 اناث راية السلاه .25 = الفاطلية .14 = تلوز\14  .3

 = أه القر، .26 = الفيحاء .15 = التطبيقات  .4

 = اللوكع .27   النظامية .16 = ال لهورية  .5

 = السا زينع .28 ذكور الدراية .17 = الحديبية .6

 = الاماه الباقر .29 =  لران .18 = صفد .7

 = الفرقان .30 = النسور .19 = اللهرية .8

 = الاكرمين .31 = الزااوي .20 اناث بدر الكبر، .9

 = يثرب .32 = الهدف .21 = الرسول .10

    = اللحق  .22 = هد،بنا ال .11

بعد إن تم تحديد إ داد التلاميا اللترخرين دراسيا قراه الباحرث بتطبير  مقيراس مجتمع الدراسة الإحصائي:

مايكل بسا للكشف  ن التلاميا الاين يعانون من صعوبات تعلرم مرن برين التلاميرا )اللتررخرين دراسريا( 

بات تعلررم   إذ بلررغ ح ررم م تلررع الدراسررة وتنطبرر   لرريهم خحررائص التلاميررا الرراين يعررانون مررن صررعو

( تلليا وتللياة  ملن يعانون من صرعوبات تعلرم   مرن الراكور وابنراث مرن اللردارس 124ابححائي )

 (.2اللاكورة  ي ال دول رقم )

 ( توزيع الل تلع الاححائي  ي اللدارس الابتدائية  ي محا ظة بابل2جدول)
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 :ات الدراسةوأد  

لغرض تحقير  أارداف الدراسرة الحاليرة  ري الكشرف  رن التلاميرا الراين يعرانون مرن صرعوبات 

 . قد قاه الباحث   ي إ داد أدوات الدراسة واللتهلنة بطارية اختبارات والتي تحتوي  ل، ما يرتي تعلم

بلا أن الاكاء او واحد من م شرات التعلم ال يد أو التفوق  ي التعلم  قد أ د الباحرث مقياس ذكاء -1

ويعتبر ااا اللقيراس مقياس رأ ن الللون الخاص بالأطفال  ي مرحلة رياض الأطفال واللدرسة الابتدائية.

 مقياسا  الليا وجااز الاستخداه ولا يحتاج إل، استخراج صدقة وثباته.

 مقياس للكشف  ن صعوبات التعلم :- 2

   قرد تبنر،  لتشخيص التلاميرا ذوي الحرعوبات التعليليرة  ري العرراق لعده وجود مقياس خاص  

 الباحث الحورة الأردنية من مقياس مايكل بسا.

The pupil Rating scale (screening for learning Disability ) by Holmer R. mykle 

bust. ل بفعاليته التليزية أداة تشخيص  ن صرعوبات الرتعلم  قرد ا تلرد الباحرث وللا كان اللقياس معرو ا

بتعرديل بعرض مفرداتره وجعلهرا     قراته  ومن اجل التركد من ملائلة  قراته للبيئة العراقية  قد قاه الباحث 

 مفهومة من قبل اب راد الاين سيطب   ليهم اللقياس  ي البيئة العراقية  دون اللساس ب وار اللقياس.

 قرة تقيس أو تكشف حالات صعوبات التعلم .وااه الفقرات كانا  24يتكون اللقياس من وصف اللقياس:

إن الخحرائص أو  مححلة  للية تحليل اللحتو، لخحائص صعوبات التعلم التي يعاني منها الأطفال أي

اللظاار الأساسية لحعوبات التعلم ترجلا إل،  قرات سلوكية  يسهل ملاحظتها و يلكن قياسها  من قبل 

 اللختحين أو اللعللات أو العاملين مع الأطفال  ي م ال التعلم اللدرسي.

 يقيس الاختبار أو يكشف  ن صعوبات التعلم  ي خلسة جوانع أساسية اي:

 .التناس  الحركي4   .اللعر ة العامة3   لغة.ال2 . الاستيعاب 1

. السلوك الشخحي والاجتلرا ي.ويلكن اسرتخراج درجرة واحردة لل انرع اللفظري الراي يلثرل الأجرزاء 5

 ت
اسنننننننننننننم 

 المدرسة

جنننننن  

 المدرسة
 العدد

 ت

اسننننننننم 

 المدرسة

جنننننن  

 المدرسة

 العدد

 اسم المدرسة ت

 الجن 

 العدد

 2 ذكور برد، .23 3 أناث العدنانية 12 7 ذكور وائليال 1

ابمرررررررررراه  2

 الحادق

 3 ذكور غزة .24 2 أناث الفرات 13 5 ذكور

 6 اناث راية السلاه .25 5 أناث الفاطلية 14 4 ذكور تلوز\14 3

 6 اناث أه القر، .26 3 أناث الفيحاء 15 4 ذكور التطبيقات 4

 5 اناث اللوكع .27 5 أناث  النظامية 16 3 ذكور ال لهورية 5

 4 اناث السا زينع .28 5 ذكور الدراية 17 5 ذكور الحديبية 6

 4 اناث الاماه الباقر .29 2 ذكور  لران 18 4 ذكور صفد 7

 3 اناث الفرقان .30 3 ذكور النسور 19 5 ذكور اللهرية 8

 4 اناث الاكرمين .31 5 ذكور الزااوي 20 4 اناث بدر الكبر، 9

 3 اناث يثرب .32 3 ذكور الهدف 21 3 أناث الرسول 10

 124  الل لو   3 ذكور اللحق  22 2 أناث بنا الهد، 11
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الفر ية الآتية : )الاستيعاب  اللغة  اللعر ة العامة(  وكالل درجة واحدة لل انع غير اللفظي حيث يشلل 

الحركي  السلوك الشخحي والاجتلرا ي( وكرل اراه ال وانرع الخلسرة   الأجزاء الفر ية الآتية: )التناس 

تشلل م لو ة  ر ية من الخحائص ولكنها أي الخحرائص الفر يرة تررتبط مرع بعهرها بعهرا اي ابيرا 

 ( يوضص ذلل.3ملح )–لتقيس  ي ذات الات اه 

معللرة اللغرة يتم تطبي  اللقياس  ن طري  اللعللة ومرن الأ هرل ان تكرون إجراءات تطبي  اللقياس:

العربيررة او مرشرردة الحررف  إذ ينبغرري ان تكررون اللعللررة  لرر، معر ررة بخحررائص التلاميررا وقرردراتهم 

ومشاكلهم التعليلية  اذ يطلع من اللعللة قراءة  قرات اللقياس بشكل دقي   ثم اختيار البديل اللناسرع 

ث ان اناك إماه كل  قرة مرن لكل  قرة من الفقرات والتي تنطب   ل، حالة التلليا أكثر من غيراا  حي

(   وتس ل الدرجرة الخاصرة بالبرديل اللخترار  ري 5-1 قرات الاختبار خلسة بدائل  ترخا الدرجات  )

 (يوضص ذلل.4اللكان اللناسع لها و ل، ورقة ابجابة الخاصة بكل تلليا. ملح  )

 تححيص الأداة:

 تحسع درجات اللقياس كلا يرتي:

 . الدرجة الكلية للاختبار:1

ت لع الدرجات  ل، الفقرات التي تلا ابجابة  ليها  ثم يقسم م لو  الدرجات تلل  لر،  ردد الفقررات 

 التي أجيع  ليها.

 

 

 

 

 

 الدرجة الكلية =

 

 

 

 .الدرجة على الاختبارات الفرعية:2

 أ.الدرجة  ل، الاختيار اللفظي=

 

 

 ب( الدرجة  ل، الاختبار غير اللفظي= 

، الاختبار الكلي والاختبار اللفظري وغيرر اللفظري   رإذا تبرين إن الدرجرة الكليرة بعد حساب الدرجات  ل

( تكون إشارة ال، وجود صعوبات تعلم  ند التلليا وإذا تبين ان 1.980للتلليا  ل، الاختبار الكلي دون )

ذا (  هاه إشارة إل، وجرود صرعوبة  ري ال انرع اللفظري  امرا ا1.841درجة  ل، الاختبار اللفظي دون )

 هاه اشارة ال، وجود صرعوبة  ري ال انرع غيرر   2.144تبين ان درجته  ل، الاختيار غير اللفظي دون  

 اللفظي.

  صدق الاداةValidity يقحد بحدق الاختبرار مرن وجهرة نظرر (Thorndike,1982)  ارو ان

، يقيس الاختبار ما وضع لقياسه  علا  واو احد الشررطين الاساسرين لعلليرات القيراس للححرول  لر

 .(Thorndike,1982,p.245)معلومات ذات نو ية جيدة 

اللقياس الحادق او اللقياس الاي يحقر  الوصيفرة التري  (Stanley,1972) اما من وجهة نظر 

 وضررع مررن اجلهررا بشرركل مناسررع بالدرجررة الترري يكررون  يهررا قررادر  لرر، تحقيرر  ااررداف محررددة. 

(Stanley,1972,p.101)اض الدراسة:.ومن انوا  الحدق اللستخده لاغر 

ل مرن انروا  الحردق اللطلوبرة  ري بنراء  Face validityأ.الصدق الظناهري  يعد الحدق الظااري نو ا

ل للغرض الاي  الاختبارات واللقاييس  وااا النو  من الحدق يشير ال، مظهر الاختبار وكيف يبدو مناسبا

ئرررررري للحتويرررات وضرررع مرررن اجلررره ويسررررررتخده اررراا النرررو  مرررن الحررررررردق لاجرررراء الفحرررص اللبد 

 (.112 ص 1960الاختبار) احلد 

 (24( الى الفقرة ) 1ن الفقرة رقم) مجموع الدرجات م

24 

 (13( الى الفقرة ) 1مجموع الدرجات من الفقرة رقم) 

13 

 (24( الى الفقرة ) 14مجموع الدرجات من الفقرة رقم) 

11 
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 * وتبعا لاجراء التحق  من ااا النو  من الحدق  قد تم  رض  قرات اللقياس  ل، ل نة الخبراء

من ذوي الاختحاص  ي التربية الخاصة و لم النفس  اذ طلع الباحث  من كل واحد منهم ان ي شر ازاء 

  او بحاجة ال، تعرديل مرع ذكرر التعرديل اللقتررا ملحر  كل  قرة من حيث كونها صالحة او غير صالحة

(  راذا %80( يوضص ذلل. ااا وقد ا تلد الباحث نقطة لاتفاق الخبراء  ل، صلاحية الفقرة اي نسربة )5)

كانا الاتفاق  ل، صلاحيتها مساوية او ا ل، من نقطة الاتفاق تعتلد الفقرة وان كانا اقرل منهرا ترر ض 

 ت ل نة الخبراء اللنوه  نها  يلا تقده.او تعدل  ل، و   ملاحظا

وقرد  %100نتي ة لاستطلا  اراء الخبراء  قد تبين ان جليع  قرات اللقياس ححلا  لر، اتفراق 

 دت ااه الفقرات صادقة حسع النقطرة التري ا تلرداا الباحرث. بعرد ان ترم للباحرث التحقر  مرن الحردق 

 الظااري قاه بالتطبي  الت ريبي الأول للأداة.

 بي  الت ريبي الأول للأداة:التط 

 ان الهدف من اجراء ااا التطبي  او معر ة:

 وضوا التعليلات وطريقة ابجابة  ل،  قرات اللقياس .1

 وضوا صياغة  قرات اللقياس .2

 تححيص الاخطاء ان وجدت  .3

 التوصل ال، صيغة نهائية لللقياس. .4

ت  شوائيا  مرن اللردارس ( معللة اختير30ولغرض تحقي  ذلل طب  اللقياس  ل،  ينة مكونة من )

 ( يوضص ذلل.5( معللات من كل مدرسة  جدول )5( وبلعدل )1الابتدائية اللاكورة  ي جدول )

 ( توزيع  ينة التطبي  الت ريبي الأول من اللعللات  ل، اللدارس الابتدائية التي سحبا منها إ راد العينة.5جدول )

 عدد المعلمات اسم المدرسة ت

1.  
 بنت الهدى 

5 

 5 دصف  .2

 5 الرسول  .3

 5 بدر الكبر،  .4

 5 ابماه الحادق  .5

 5 الفاطلية  .6

 الل لو 

30 

اتهررص للباحررث مررن خررلال ارراا التطبيرر  ان تعليلررات اللقيرراس و قراترره واضررحة للسررت يبات لرره 

 .%100)اللعللات( بلعدل 

 

  التحليل ابححائي للفقراتItems statistical Analysis 

فسي ال، أالية التحليل ابححائي للفقرات لأنه يكشف  ن دقة يشير اللتخححون  ي القياس الن

(.و ليه ينبغي ابقاء الفقررات التري تتليرز 112 ص 1977اللقياس  ي قياس ما ا د لقياسه )الفار وري   

 (.49 ص 1999بخحائص جيدة واستبعاد غير الناسبة منها )العبيدي 
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(تلليرا وتلليراة مرن تلاميرا  120بالغرة )ولتحقي  ذلل  قد تم تطبي  اللقياس  ل،  ينرة التحليرل ال

للدارس الابتدائية  ي محا ظة بابل حيث تم اختيارارا بالطريقرة العشروائية ومرن اللردارس اللراكورة  ري 

( 6( مدرسرة جردول )12( تلاميرا مرن كرل مدرسرة  حيرث بلرغ  ردد اللردارس )10( وبلعدل )1جدول )

 يوضص ذلل.
 على المدارس الابتدائية(توزيع عينة التحليل الإحصائي  6جدول )

 عدد التلاميذ اسم المدرسة ت عدد التلاميذ اسم المدرسة ت

 10 بدر الكبر،  .7 10 الوائلي  .1

 10 ال لهورية  .8 10 تلوز\14  .2

 10 الحديبية  .9 10 التطبيقات  .3

 10 الفيحاء  . 10 10 بنا الهد،  .4

 10 الفاطلية  . 11 10 العدنانية  .5

 10 النظامية  . 12 10 الفرات  .6

 

 ة للفقرات:القوة التلييزي 

ال، ضرورة اختبار الفقرات ذات القوة التلييزية العالية وتهلينها  ي  ,Chisellie, et al يشير 

  اللقيرراس بحرريغته النهايررة  لان انرراك  لاقررة قويررة بررين دقررة اللقيرراس والقرروة التلييزيررة للفقرررات  

(Chiselliem et al., 1981,p.185). 

الكشف  ن صعوبات التعلم الخاصرة قراه الباحرث باتبرا    ولحساب القوة التلييزية لفقرات مقياس

 الخطوات الاتية:

بعد تثبيا الدرجة الكلية لكل استلارة من استلارات  ينة التحليل الاححائي ترم ترتيبهرا تنازليرا )مرن  .1

 ا ل، درجة ال، ادن، درجة( .

لارات الحاصرلة ( مرن الاسرت%27( من الاستلارات الحاصلة  ل، الدرجات العليراو )%27تم تعيين ) .2

 .(Torrance, 1966,p.268)  ل، الدرجات الدنيا  حيث يلثلان اكبر ح م واقح، تلايز ملكن.

( اسررتلارة   امررا  رردد 33( )%27وبهرراا الاجررراء بلررغ  رردد الاسررتلارات الترري ححررلا  لرر، ا لرر، )

 ( استلارة.33( من الدرجات  كان  دداا )%27الاستلارات التي ححلا  ل، ادن، درجة )

لعينتررين مسررتقلتين  رري حسرراب دلالررة الفرررق بررين  (T-test)تخده الباحررث الاختبررار التررائي اسرر

الل لو تين اللحكتين  ي درجات كل  قرة من  قرات اللقياس   ل، اسراس ان القيلرة التائيرة اللحسروبة 

  جردول   (32.00-11.80تلثل القوة التليزية للفقرة  اذ تراوحا القيلة التائية اللحسوبة للفقررات برين )

 64( وبدرجرة حريرة  0.05( يوضص ان  قرات اللقياس مليزة بدلالرة اححرائية  نرد مسرتو، دلالرة )7)

 (  ويعد ااا الاجراء م شرال لحدق اللقارنة الطر ية.2.000وبالقيلة ال دولية )
 (القوة التميزية لفقرات مقياس مايكلب  بيست7جدول)

 ت
 المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 التائية
 الانحراف المعياري  المتوسط الانحراف المعياري  المتوسط

1.  4.333 0.73 1.757 0.4352 17.30 

2.  4.272 0.80 1.818 0.5276 14.69 

3.  4.575 0.50 1.333 0.4787 26.85 

4.  4.424 0.50 1.151 0.3641 30.32 

5.  4.393 0.60 1.757 0.435 20.22 

6.  4.272 0.76 1.151 0.3641 21.24 

7.  4.545 0.61 1.848 0.4417 20.41 

8.  4.333 0.77 1.848 0.4417 15.967 

9.  4.0303 0.5294 1.2424 0.5019 21.953 

10 .  4.4242 0.5019 2.6667 0.6922 11.808 

11 .  4.5758 0.6629 2.2424 0.4352 16.904 

12 .  4.5455 0.6170 2.333 0.4787 16.274 

13 .  4.6667 0.4787 2.000 0.000 32.000 

14 .  4.6364 0.4885 2.2727 0.4523 20.396 

 ت
 المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 التائية
 الانحراف المعياري  المتوسط الانحراف المعياري  المتوسط

15 .  4.7273 0.4523 2.7273 0.4523 17.963 

16 .  4.6970 0.4667 2.6667 0.5951 15.422 

17 .  4.5152 0.5075 2.0606 0.4286 21.226 

18 .  4.3030 0.4667 1.6667 0.4787 22.653 
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19 .  4.5758 0.5019 1.8485 0.3641 25.267 

20 .  4.4545 0.7537 1.8788 0.33140 17.970 

21 .  4.6667 0.4787 1.8182 0.8823 66.302 

22 .  4.6061 0.4962 1.333 0.4787 27.268 

23 .  4.7879 0.4151 1.3636 0.4885 30.684 

24 .  4.8181 0.3917 1.8788 0.4846 27.099 

   لاقة الدرجة الكلية بدرجة كل  قرة من  قرات اللقياس  

  Item Validity)الاتساق الداخلي(:   

 

 يعرررررد ارتبررررراط درجرررررة الفقررررررة بالدرجرررررة الكليرررررة لللقيررررراس م شرررررر لحررررردق الفقررررررة 

(Anastasi,1976,p.28) وان استبعاد الفقرات التي يكون ارتباطها ضعيفا بالدرجة الكليرة ير دي الر،   

  ولتحقي  ذلل  قد ا تلرد الباحرث  ري اسرتخراج صردق (Smith,1966,p.125) زيادة صدق اللقياس 

 قرات اللقياس  معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل  قرة والدرجرة الكليرة لللقيراس  حيرث ترم التطبير  

( ورقة إجابة نفسها التي خهعا ال، التحليل  ي ضروء اسرلوب الل لرو تين 120 ل،  ينة م لفة من )

املات الارتباط جليعها  الية ودالرة  نرد مقارنتهرا بالقيلرة ال دوليرة اللتطر تين  وأصهرت النتائج ان مع

                    ( يوضرررص ذلرررل.8. جررردول )118وبدرجرررة حريرررة  0.05(  نرررد مسرررتو، دلالرررة 0.196البالغرررة )

                          
(علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس 8جدول )   

 الارتباط الفقرةرقم  الارتباط رقم الفقرة 

1.  0.893 13.  0.916 

2.  0.877 14.  0.871 

3.  0.912 15.  0.866 

4.  0.948 16.  0.823 

5.  0.916 17.  0.889 

6.  0.894 18.  0.928 

7.  0.878 19.  0.919 

8.  0.799 20.  0.881 

9.  0.910 21.  0.877 

10.  0.818 22.  0.927 

11.  0.854 23.  0.956 

12.  0.890 24.  0.907 

 

  الثباتReliability: 

طبرر  اكثررر مررن مرررة بفاصررل زمنرري مناسررع يقحررد بثبررات الاختبررار درجررة اسررتقراره اذا 

( اللقياس الثابا يعطري النترائج نفسرها اذا ا يرد تطبيقره  لر، ا رراد العينرة انفسرهم 67 ص 1981)احلد 

( ومرن شرروط اللقيراس ال يرد اتحرا ه بثبرات 114 ص 1989وتحا الظروف نفسها) سلارة واخررون 

الكشف  ن صعوبات التعلم الخاصة  ولاجل التحق  من ثبات مقياس  (Anastasis,1976,p.122)  ال  

 استخده الباحث  ددا من طرائ  حساب الثبات واي:

 

 Retest Method-Testأ.طريقة اعادة الاختبار 

( معتلردة  لر، تقردير اللعللرات  2/11/2008تم حساب معامل الثبات بتطبي  الاختبار بتاريخ )

( ثرم قراه 5بتدائية اللاكورة انفا  ي جردول )(تللياا سحبوا  شوائيا من اللدارس الا30 ل،  ينة قوامها )

(  ترم حسراب معامرل الثبرات 16/11/2008الباحث با ادة تطبي  الاختبار بعد مرور اسبو ين بتراريخ )

باستخداه معامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين الدرجات  ري التطبيقرين ترم اختبرار معنويرة الارتبراط 

( وااا يعني ان الارتباط 0.93نتي ة مفاداا ان معامل الارتباط بلغ )  وتم التوصل ال،  (t-test)باستخداه  

 (.0.01دال معنويا  ند مستو، دلالة )

 

 : Gronbach Alphaب . طريقة الفاكرونباخ 

يسل، معامل الثبات اللحسوب بهاه الطريقة بلعامل الاتساق الداخلي لللقياس  واو الثبات الراي 

( . وبتطبيرر  معادلررة 78 ص 1989للقيرراس  )ثورانررديل وا ررين  يبررين قرروة الارتبرراط بررين  قرررات ا
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 . 0.92( استلارة إجابة بلغ معامل الثبات 120الفاكرونباخ  ل، بيانات  ينة التحليل والبالغ  دداا )

 

 ثبات التقديرات: (Scott)ج. طريقة سكوت 

، تقرردير يسرل، الثبرات اللحسروب بهراه الطريقرة بلعامرل الاتفراق  وبتطبير  معادلرة سركوت  لر

(تلليا وتللياة من  ينة التحليل  ومرن اللردارس اللراكورة 30اللعللات لعينة من التلاميا والبالغ  ددام )

( حيث تم اختيارام  شوائيا  وتطبيقا لهاه اللعادلرة  قرد ا تلرد الباحرث تقردير معللترين لكرل 1 ي جدول)

 (.0.89تائج إن معدل الثبات بلغ )تلليا من اجل التعرف  ل، مد، ثبات ااه التقديرات  وأوضحا الن

 

 مقياس أساليب التنشئة الأسرية-3

بلا إن أساليع التنشرئة الأسررية لهرا دورارا الفعرال  ري  لليرة الرتعلم  لرن الهرروري معر رة الأسراليع 

اللستخدمة مع التلاميا لغرض تشخيص التلاميا الاين يعانون مرن صرعوبات الرتعلم تشخيحرا دقيقرا . قرد 

( ويتكون ااا اللقيراس مرن خلسرة م رالات واري )الرديلقراطي  2006 مقياس)أللشهداني تبن، الباحث  

التسلطي  الحلاية الزائدة   ابالال  التاباب (. وبلا ان اللقياس لم يلهي  ل، استخدامه  خلسة سرنوات 

 لا يحتاج الر، اسرتخراج صردقة وثباتره  ولكرن الباحرث ا تلرد  لر، معامرل الثبرات اللسرتخرج مرن قبرل 

 اللشهداني و ل، النحو الأتي.

التابراب -5(  0,83ابالال )-4(  0,77الحلاية الزائدة )-3(  0,79التسلطي )-2(  0,82الديلقراطي )-1

 ( .وبعد ااا ابجراء أصبص اللقياس جااز الاستخداه .0,81)

ا الراين وبعد الانتهاء أجرأت إ داد اللقاييس.أصبحا اللقاييس جاازة الاستخداه لغرض تشخيص التلامي

 يعانون من صعوبات تعليلية.

 وحت، تكتلل  للية التشخيص ي ع تشكيل  ري   لل يتكون من

 طبيع لفحص التلاميا والتركد من صحة حواسهم. -1

 أخحائي نفساني لتطبي  الاختبارات. -2

 معللة التربية الخاصة. -3

 معللة الحف الا تيادي. -4

 مشرف التربية الخاصة. -5

 

 :الوسائل الإحصائية

 

  Person’s Correlation Coefficient ارتباط بيرسون  . معامل1

لاي اد العلاقة بين درجة كل  قرة والدرجة الكلية لللقياس  ومعامل الثبات بطريقة ا ادة الاختبار 

 (.145 ص:1991والتاكد من صدق الفقرة ) يركس  

 

 :t-test. الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 2

ائي لعينتررين مسررتقلتين للعر ررة القرروة التليزيررة للفقرررات بطريقررة اسررتخده الباحررث الاختبررار الترر

 (.197  ص:1981الل لو تين اللتطر تين.)ابو النيل  

 Grounbach Alpha.معادلة الفاكرونباخ 3

استخده معادلة الفاكرونباخ لاي اد معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي وذلل باستخداه الحقيبرة 

 (.354  ص:1980رج . )  (spss) ابححائية 

 :Scott.معادلة سكوت 4

 .Scott, et al) استخده معادلرة سركوت بي راد ثبرات التقرديرات او مرا يسرل، معامرل الاتفراق.

1967 p.152(. 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

يتهلن ااا الفحل  رضا لتحقي  اردف الدراسرة الحاليرة واللتهرلن )إ رداد أدوات لتشرخيص التلاميرا 
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 ية (ذوي الحعوبات التعليل

 .الفحل الساب   لقد تحق  ااا الهدف من خلال أجرأت إ داد الأدوات  ي

 

 التوصيات.

  ي ضوء نتي ة الدراسة الحالية يوصي الباحث بلا يرتي .

 استخداه  أساليع  للية  ي  للية تشخيص التلاميا ذوي الحعوبات التعليلية .-1

 خداه الاختبارات واللقاييس .تدريع الكوادر العاملة مع إ راد ااه الفئة  ل، است-2

 تشكيل  ري   لل متكامل يقوه  ي  للية التشخيص .-3

 ترك التشخيص الارت الي القديم والا تلاد  ل، الطرق الحديثة . -4

 

 المقترحات.

  ي ضوء نتي ة الدراسة الحالية يقترا الباحث ما يرتي.

 إجراء دراسة ملاثلة تشلل جليع محا ظات العراق.-1

 دراسة تتناول متغيرات أخر،  ن إ راد ااه الفئة.إجراء -2

 إجراء ملاثلة  ل، اللهطربين انفعاليا. -3
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