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                                      في تنميه الفهم القرائي   PMIاثر استعمال استراتيجية 
 لدى طالبات المرحلة الإعدادية في ماده المطالعة

 م.د. بسام عبد الخالق عباس

 الإنسانية  للعلوم كلية التربية  -جامعة بابل 

 

 مشكلة البحث

ساتنا التعليمية وخاصة في المرحلة الاعدادية و هي المرحلةة ان التعمق في تناول المقروء مفقود في مؤس

د د د اسةة  التي يبلغ فيها المتعلم اوج نضجه الفكري، وانما ينظر الى النص المقروء نظرة سةحيية ويةر

سحيية تقف عند المفهوم الميكانيكي للقراءة وعدم الالتفات الى الفهةم او التقةويم الا ورةو ة يسةيرة، امةا 

او  وط المعلومات التي يكتسةبها القةا م مةل القةراءة ومعلوماتةه السةاوقة، واسةتعمال هة     حل المشكلات 

المعلومات و الخبرات في حل ما يواجهه الفرد مل مشكلات فلا تيفةل وةه المةدا د الاعداديةة فةي د د 

 (.249 – 248، 2000المحالعة )يونس، 

د د النروص المقروءة ترعالج وحريقة تقليديةة ووناء على ذلك وقيت الحرائق التي يتناول مل طريقها الم

تبدأ والقراءة الرامتة ثم الجهرية لبعض الفقرات وشرح المةد د وعةض معةاني المفةردات الرةعبة، امةا 

تيليل النص وويان ما ييتويه مل افكا  ومناقشتها ونقدها، واد اك الايجاويةات والسةلبيات الموجةودة فةي 

د وهة ا يشةكل مشةكلة تةؤثر وحبيعةة اليةال فةي مسةتول التيرةيل النص فلا يأخ  وقتا مةل جهةد المةد 

الد اسي لدل الحلبة واستثما  قد اتهم العقلية الى حدها الاقرى. مما  ييرم المتعلميل مل تنمية مهةا ات 

التفكير لديهم كالقد ة على اوداء الرأي والجدل والقد ة على التأمةل والمناقشةة و اصةدا  الاحكةام وتجعةل 

لقياً سلبيا للنص المقروء لا دو  لةه فةي اد اك العلاقةات المترةلة وةالمعنى واسةتيعاوها وجعلهةا المتعلم مت

 جزءاً مل ونيته المعرفية. 

 اهمية البيث 

تعد القراءة مل اهم الوسائل التي تنقل الينا ثمرات العقل البشري و هي المها ة الثالثةة مةل مهةا ات        

د الحلبة على ان يكتسبوا اكبر قد  ممكل مل المعلومات والمعا ف فتثيةر اللغة العروية الرئيسة التي تساع

لديهم الرغبة في الكتاوة و الاوداع فقديما قالوا "اقرا ما شئت تكتب ما شئت، فان الكلام مةل الكةلام يولةد". 

 (.214،ص 1998)والي 

 ً قيمةة منهةا الكامةل للمبةرد  وتلفت قدماء العرب الى اهميةة  القةراءة عوعةدوها اسةاد ثقةافتهم، فةألفوا كتبةا

والامالي لاوي علي القالي، وكةان المد سةون يقةر ون منهةا نرةا مةا فيسةتخرجون معةاني المفةردات ثةم 

يسعون الى تفسير  ومقا نته ونروص اخرل وتعد ه   طريقة مثالية في اسةتيعاب النرةوص المقةروءة. 

 ( . 116 –115، 1962)الدهان، 

لمعرفة الانسانية مهما امتد وها الزمان والمكان، ووةدون اسةتيعاب المقةروء وتعد القراءة واب الولوج الى ا

وفهمه تبقى مسالة اغناء فكر المتعلم والمعرفة الانسانية ميدودة جدا لا تتعدل مستول الاستيعاب اليرفةي  

م الةى السحيي للمقروء وهو ينيرر في فهم الكلمات والجمل والافكا  فهماً مباشراً وه ا لايرتقي والقا 

اسةةتيعاب الةةنص المقةةروء مةةا لةةم يتضةةمل مسةةتول الاسةةتيعاب الاسةةتنتاجي ومسةةتول الاسةةتيعاب الناقةةد 

 (.80، 2007)حراحشة، 

إن تنوع الحرائق والأساليب التد يسية يزيد مل اهتمام الحلبة والد د، ووالتالي يكون احتمال تعلمهةم      

ترك الحلبة يعبرون عل آ ائهةم والنتةاج الأدوةي، وان اكبر، والحريقة الجيدة في تد يس المحالعه هي أن ير 

يشرِك المد د طلبته معه في إثناء شرح النص وتيليل الحلبة معه ، وعليه أن يمرنهم علةى التعبيةر عةل 

 أفكا هم ، ويتيح لهم فرصة نقد النص والتعليق عليه في حدود إمكاناتهم العقلية واللغوية .

لةى طريقةة تنمةي تفكيةر  وتجعلةه يعتمةد علةى نفسةه ، وعلةى قد اتةه ومل هنا فالحالب أحوج مةا يكةون إ

الخاصة ، لأن اورز أهداف التد يس هو تعليم الحلبة كيف يفكةرون وةالمواد الد اسةية لا كيةف ييفظونهةا 

 عل ظهر قلب مغاد ون فهمهما واستيعاوها.

 (94: 1996) زيتون ، 

جعلهم قاد يل علةى التعامةل مةخ مختلةف المعةا ف ، ويرل الباحث أن تعليم الحلبة مها ات التفكير ت     

والمعلومات وشكل ايجاوي ، وورو ة عامة يتم تعليم التفكيةر مةل اتجةاهيل ، الأول يةتم مةل خةلال تعلةيم 

التفكير على شكل مادة مستقلة و اتها مثل وقية الموضوعات الد اسية ، إلا أن الباحثيرل أن ه ا الاتجا  لا 

عندما تقدم إلى الحلبة وشكل مستقل قةد يجعةل هة ا  لأنهيعتقد أن ورامج التفكير   يناسب البيث اليالي ،
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ألأسلوب البرنامج غريباً لدل الحالب ، وك لك قد يزحم ، ويثقل الجدول اليةومي ومةادة جديةة قةد يتضةايق 

علةيم منها الحالب ووالتالي قد لا تيقق ه   البةرامج الهةدف الة ي وضةعت لةه ، أمةا الاتجةا  الثةاني فهةو ت

التفكير مل خلال المواد الد اسية ، وهو الاتجا  ال ي اعتمةد  البةاحثهنهيرل أن هة ا الاتجةا  ييقةق  دود 

فعل ايجاوية في إدخال تعلم مها ات التفكير في المناهج ؛ لان المناهج هي إحدل الوسائط التي يلتقي فيهةا 

مليةة تضةميل تعلةيم مهةا ات التفكيةر ضةمل المعلم والحلبة وهدف استيعاب المادة الد اسية ، لهة ا فةان ع

المادة الد اسية تجعل عملية التد يب عليها عملية مألوفةة  مةل دون خةوف مةل الجديةد، أو وةدون إضةافة 

( ويةرل علمةاء الةنفس أن 217:  1993أعباء د اسية أخر على المعلم ، والحالةب . ) قحةامي وآخةرون،

معيل ، أو مضمون، و أن تعليم التفكير لا ييةدث فةي   التفكير لا ييدث في فراغ ، أي ومعزل عل ميتول

فراغ أيضاً ، ول أن عملية التعلم والتعليم ميكومة وعوامل كثيرة ، وأحد أهم هة   العوامةل ، هةو المعلةم ، 

وهو مل عوامل نجاح ورامج تعليم التفكيةر؛ لأن النتةائج المتيققةة مةل تحبيةق أي ورنةامج لتعلةيم التفكيةر 

 (447: 2001ة على نوعية الأساليب التي يما سها المعلم داخل الرف . )الييلة،تتوقف ود جة كبير

وهنا يأتي دو  المدّ د المؤهل في تنمية التفكير لةدل الحلبةة ؛ لأنم مسةتويات التفكيةر، وأنواعةه تختلةف 

ثةا ة واختلاف ميول الحلبة واتجاهاتهم ، فقد يفتقر وعض الحلبة إلةى مما سةة نمةاذج تفكيريةة تسةهم فةي إ

استيعاوهم للمادة ، ل ا أصبح دو  المدّ د كبيراً في تنمية ه ا التفكير ، والبعض الآخر يفتقةر الةى نمةاذج 

تفكيرية تسهم في خلق شيء جديد ، أو فكرة جديدة غير مألوفة. إذ يرل )جلفو د( أن الإنسان عندما يولةد 

ى الإوداع ، وه ا يعنةي أنم الإوةداع ميكةوم يكون حاملاً استعداداً فحرياً  يساعد  في ظل مناخ مناسب  عل

ومتغيري الو اثة والبيئة ، فلا الو اثة وحدها قاد ة على أن تضمل وجةود مبةدع ، ولا البيئةة ناجيةة فةي 

تجاهل دو  الو اثة وتيويل ما تشاء مل  الأفراد عشوائياً إلى مبةدعيل ،و الو اثةة الرةالية تنتظةر ويئةة 

 اعية ، وعند التلاحم يظهر المبدع وييرل الإوداع .  مناسبة  وتيتاج إلى تروية و

 (  109: ص  1990) الآلوسي ، 

ونظراً لأهمية التفكير فقد دعت التروية اليديثة إلى تنميته وتحوير  وشكل واضح حتى احتةل أولويةة       

فكيةر وتحةوير  فقةد كبيرة في وعض البلدان المتقدمة ، وحتى البلدان النامية ، ومل واب الاهتمام وتنميةة الت

عقدت العديد مةل المةؤتمرات ، والنةدوات ، وأجريةت الكثيةر مةل الد اسةات التةي أثبتةت إمكانيةة تنميتةه 

واستعمال ورامج تد يبية مختلفة ، ومل اورز ه   البةرامج . ورنةامج الكةو ت لتعلةيم التفكيةر الة ي أثبتةت 

 ، والتيريل  الكثير مل الد اسات فاعليته  في تنمية التفكير، والإوداع

ومل هنا فقد دخل هدف تنمية وتحوير التفكيةر ضةمل الأنظمةة التروويةة العالميةة ومنهةا النظةام التروةوي 

 ( ماياتي :  1990العراقي . وفي ه ا الردد فقد شملت الأهداف الترووية في القحر العراقي لسنة ) 

حلبة على المبةاد ة والإوةداع والاوتكةا  مل الأهداف الترووية للمرحلة الاوتدائية " تنمية قاوليات ال -1

 . " 

مل الأهداف الترووية للمرحلة المتوسحة " كشف وتنمية القد ات الإوداعية عند الحلبة وتوجيههةا  -2

 الى اليقول المناسبة " . 

مل الأهةداف التروويةة للمرحلةة الإعداديةة " تمكةيل الحلبةة مةل الكشةف عةل قةد اتهم وإطةلا    -3

 هم للمباد ة والإوداع ". مواهبهم وطاقات

 (  46،  36، 29: 1990) جمهو ية العرا  ،                              

( ، ال ي يعد مل أكثر البةرامج اسةتعمالاً فةي العةالم صةممه CoRT Programوورنامج الكو ت )        

ت وةوعي تةام مةل أنمةاط ادوا د دي وونو لتعليم الحلاب مجموعة مل أدوات التفكير التي تتيح لهةم الإفةلا

 (11:  1998التفكير المتعا ف عليها ، وذلك لر ية الأشياء وشكل أوضح وأوسخ. ) دي وونو، 

( على مفهوم خاص للتفكير وهو التقري المد ود للخبرة CoRT Programويرتكز ورنامج الكو ت )

خحيط، أو حل مشكلة مةا، أو مل اجل غرض ما ، قد يكون ذلك الغرض هو الفهم ، أو اتخاذ القرا ، أو الت

 (42: 1989اليكم على الأشياء ، أو القيام وعمل مهم.) دي وونو ،

وقد  أل الباحث أن هناك حاجة للتأكد مل جدول استعمال ورنامج الكو ت ضمل مادة المحالعه في        

ا نةة والأسةلوب البرنةامج إلةى لتجروةة العلميةة مق( مل  pmiتنمية الفهم القرائي ، وذلك وإخضاع د د )  

التقليدي لتد يس المحالعه وقد اختا  الباحث المرحلة الإعدادية لانها مرحلة مهمة ، إذ أن الحلبة يكونةون 

قد ولغوا مستول ملائمةاً مةل النضةج العقلةي ، ممةا يسةاعدهم علةى التفكيةر ، وإد اك العلاقةات ، وأوجةه 

يةةث يتمكنةةون مةةل إصةةدا  الأحكةةام علةةى الخةةلاف وإد اك الةة و  وةةيل التراكيةةب والعبةةا ات والجمةةل وي

(وه ا كله يتيح للحالبات في ه   المرحلة تقبةل الحرائةق 190:  1986النروص التي يقرأونها ) احمد ،  

 والأساليب اليديثة والتفاعل معها.
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 ومما سبق تتجلى أهمية البيث اليالي فيما يأتي:

 أهمية مادة المحالعه في الا تقاء وأذوا  الحالبات. -1

 أهمية ورنامج الكو ت في تنمية القد ات العقلية للحالبات ولاسيما قد اتهل على التفكير الإوداعي. -2

الياجة لإيجاد طرائق وأساليب تد يبية حديثة تتفق والياجات الترووية اليديثة التي تعد الحالب ميو    -3

 العملية الترووية.

   المرحلة إلى د جة مل النضج العقلي تكةون قةاد ة أهمية المرحلة الإعدادية ، إذ ترل الحالبة في ه  -4

 على الإوداع .

 

 هدف البيث 

في الاستيعاب القرائي لدل طالبات الرةف الراوةخ   PMIيهدف البيث اليالي الى تعرف اثر استراتيجية  

 الادوي في مادة المحالعة.

 فرضية البيث 

 لتيقيق هدف البيث وضعالباحث الفرضيات الرفرية الآتية:

( ويل متوسط د جات طالبات المجموعة التجريبيةة 0.05وجد فر  ذو دلالة احرائية عند مستول )) لاي

ومتوسةةط د جةةات طالبةةات المجموعةةة الضةةاوحة اللائةةي  PMIاللائةةي يد سةةل المحالعةةة واسةةتراتيجية 

 يد سنالمحالعة والحريقة التقليدية في الاستيعاب القرائي(.

 حدود البيث 

عينةةة مةةل طالبةةات الرةةف الراوةةخ الادوةةي فةةي المةةدا د الثانويةةة يقترةةر البيةةث اليةةالي علةةى  -1

 .2010-2009والإعدادية في مركز ميافظة واول للعام الد اسي 

عشرة موضوعات مل كتاب المحالعة المقر  تد يسه لحالبات الرةف الراوةخ الادوةي للعةام الد اسةي   -2

نةةد واديبهةةا، يامدينةةة السةةلام وهةةي )الرةةديق لاوةةي حيةةان التوحيةةدي، ويةةدوا فيلسةةوف اله 2009-2010

والزيتون، ماذا يريد الاسلام مل المسلميل؟،حول الحبيعة الانسانية العامية والتفرد، في المشةو ة لشةهاب 

 الديل الاشبيني، صون النفس، حقو  الحفل،  سالة الى متمرد، مأساة هاملت(.   

 تيديد المرحليات 

 الاستراتيجية -1

ا: مجموعة مل الانشحة واساليب التفاعل الاجتمةاعي والاكةاديمي والبيئةي وأنه  (Oliver)عرفها اولفر  -أ

 .(Oliver, 1977, 194)التي يقوم وها الحلبة لتعلم مايهدف اليه المنهج 

مجموعة مل الافكا  والمبادم التي تتناول ميداناً مل مياديل النشاط الانسةاني ))عرفها الشريف وأنها:    -ب 

ن ذات دلالة على وسائل العمل ومتحلباته واتجاهات مسا اته وقرد احةداث ورو ة شاملة متكاملة، وتكو

 (.30، 1979. )الشريف، ((تغييرات فيه وصولاً الى اهداف ميددة

الخحوات الاساسية التي خحط لها المد د لغرض تيقيق اهداف المنهج، فيدخل ))عرفها عحية وأنها:   -ج

 (.30، 2008حية، . )ع((فيها كل فعل او اجراء له غاية او غرض 

 التعريف الاجرائي

 الاستراتيجية:

مجموعة الفعاليات والإجراءات ونمط الافعةال والترةرفات التةي ييةددهاالباحث لغةرض تنفية  خحةوات 

 وعلى اساد تيقيق استيعاب قرائي  PMIد سها على وفق خحوات أستراتيجية

 

 : PMI. استراتيجية 2

ي تعلم التلامي  على فيص فكرة مةا مةل خةلال النقةاط الايجاويةة ، عرفها دي وونو: وانها الاستراتيجية الت

 والسلبية ، والمثيرة ودلا مل اليدية في القبول او الرفض ، وتتكون مل:

 : الجوانب الايجاوية في الفكرة P=plus .أ

 : الجوانب السلبية في الفكرة  M=minus .ب 

 (12،ص 1998: الجوانب المثيرة في الفكرة ) دي وونو ،  I=interesting .ت 

 

 الاستيعاب القرائي :-3

 ,Good)( وأنه: اد اك المعنةى الةرئيس او اليرفةي للكلمةة او العبةا ة او الجملةة. (Goodعرفه كود  -أ

 .)563 ع1973
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ميرلة مايستوعبه القا م، ومايستنتجه مل معا ف وحقائق والاسةتناد الةى خلفيتةه ))عرفه التل وأنه:    -ب 

 (.59، 1991. )التل، ((المعرفية

عمليةة تعةرف الكلمةات المكتووةة، ثةم تكةويل صةو ة واضةية فةي الة اكرة عةل ))عرفه شياتة وأنةه:    -ج

 (.106، 1993. )شياتة، ((المقروء

عمليةة تفكيةر يعةي القةا م مةل خلالهةا الفكةرة ويفهمهةا ودلالةة خبرتةه، ))عرفه الةدليمي وسةعاد وأنةه:   -د 

يختا  التلمي  اليقائق والمعلومات مل الةنص، وييةدد ويفسرها ودلالة حاجاته واغراضه، ووعملية التفكير  

منها المعنى ال ي قرد  الكاتب، ويقر  كيف ترتبط ه   المعلومات والمعرفة الساوقة لديه، وييكم والنتيجة 

 (.9، 2009. )الدليمي وسعاد ، ((على مدل فائدتها في تيقيق اهدافه وتلبية حاجاته

قلية ونائية تفاعلية يما سها القا م مل طريةق ميتةول قرائةي، وغيةة عملية ع))عرفه عبد البا ي وأنه:  -هة

 (.30، 2010.)عبد البا ي، ((استخلاصه للمعنى العام للموضوع

 التعريف الاجرائي

 الاستيعاب القرائي

عملية عقلية ونائية تتفاعل مل طريقها الحالبات مخ النص المقروء لاسةتخراج الفكةرة الرئيسةة والافكةا   

تيديد المعنى العام للنص وتقاد مل طريةق انجةاز طالبةات الرةف الراوةخ الادوةي فةي اختبةا  الفرعية و

الاسةةتيعاب القرائةةي المقةةدم الةةيهل مةةل الباحةةث فةةي مسةةتوياته: )السةةحيي والتفسةةيري والناقةةد والتةة وقي 

 والاوداعي(.

 

 الفرل الثاني

 د اسات ساوقة

 م. 2002د اسة ) العباجي (  .1

التفكيةر التقةا وي لةدل  -التفكير الناقةد  -عليمي في تنمية وعض مها ات )الإد اك )أثر ورنامج الكو ت الت

 طلاب ثانوية المتميزيل في ميافظة نينول ( .

 وكانت تهدف الى معرفة : –كلية التروية  –أجريت ه   الد اسة في العرا  ، في جامعة الموصل 

لدل طلبةة  –التفكير التقا وي  –التفكير الناقد  –أثر ورنامج الكو ت التعليمي في تنمية مها ات : الإد اك 

 الرف الراوخ العام في ثانوية المتميزيل. 

 

 فرضيات البيث :

)لا توجد فرو  دالة احرائياً ويل د جات المجموعةة التجريبيةة ود جةات المجموعةة الضةاوحة فةي  -

 ادائهم على اختبا  توسعة الإد اك(.

ات المجموعةة التجريبيةة ود جةات المجموعةة الضةاوحة فةي )لا توجد فرو  دالة احرائياً ويل د ج -

 أدائهم على اختبا  التفكير الناقد(.

)لا توجد فرو  دالة إحرائياً ويل د جات المجموعةة التجريبيةة ود جةات المجموعةة الضةاوحة فةي  -

 أدائهم على اختبا  التفكير التقا وي(.

خ العام في ثانويةة المتميةزيل للعةام الد اسةي ( طالباً مل طلاب الرف الراو60وتكونت عينة البيث مل )

 ( وقد تم اختيا  العينة ورو ة قردية،  2000-2001)

 أعدتّ الباحثة ثلاثة اختبا ات:

 )اختبا  توسعة الإد اك،اختبا  التفكير الناقد ، اختبا  التفكير التقا وي (

 استعملت الباحثة الوسائل الإحرائية الآتية:

ا تباط ويرسون ، مستول صعووة الفقرة ، القوة التمييزية للفقرة ، الاختبا  التةائي ) نسبة الإنفا  ،معامل  

، مروخ كاي ،تيليل التبايل مل الد جة الثانية ، طريقة دنكان لاختبا  المدل المتعدد(.وقد  أظهةرت نتةائج 

 البيث تفو  المجموعة التجريبية التي د ست وبرنامج الكو ت على المجموعة الضاوحة .

 

 ل التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي توصل إليها البيث. والتي أهمها :م

 تحبيق ورنامج الكو ت على عينة أكبر مل الحلاب ولمستويات د اسية مختلفة. .1

تحبيق البرنامج في عدد مل المدا د ويتم قياد التقدم الفكري لدل الحلبة عند إكمالهم لكل جزء مةل  .2

 (  2002لعباجي :أجزاء البرنامج.     )ا
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 م.2003. د اسة ) حمادي ( 2

) اثر ورنامج تد يبي لمها ات توسعة الإد اك والإوداع في تنمية التفكيةر التباعةدي والتيرةيل الد اسةي 

 لدل طلبة الرف الخامس العلمي (.

 وكانت تهدف إلى معرفة : -كلية التروية –أجريت ه   الد اسة في العرا  ، في جامعة واول 

رنامج تد يبي لمها ات توسعة الإد اك والإوداع في تنمية التفكير التباعدي والتيريل الد اسي لدل اثر و

 طلبة الرف الخامس العلمي .

 فرضية البيث :

لا توجد فرو  ذات دلالة إحرائية في متوسط د جات التفكير التباعدي والتيريل الد اسي وةيل طةلاب 

ج الكةو ت ،ووةيل طةلاب المجموعةة الضةاوحة الة يل لةم يتلقةوا المجموعة التجريبيةة الة يل تلقةوا ورنةام

 البرنامج .

اقترر البيث على عينة مل طلاب الرف الخامس العلمي في المةدا د الإعداديةة والثانويةة للبنةيل فةي 

 ميافظة واول .

بتيل وقد اختا  الباحث إعدادية الجهاد للبنيل وقد اختا  الباحةث المد سةة وحريقةة قرةدية واختةا  شةع   

 لتمثلا المجموعتيل التجريبية والضاوحة.

 ( طالباً في كل مجموعة .39( وواقخ ) 78تألفت عينة البيث مل ) 

وقد أجرل الباحث تكافؤاً ويل المجموعتيل في ) العمةر الزمنةي ،التيرةيل الد اسةي لهوةويل، التيرةيل 

 الد اسي للحلاب، التفكير التباعدي (.

تفكير التباعدي تةألف مةل سةبعة أسةئلة متنوعةة .وقةد اسةتغر  التجريةب فرةل اعدّ الباحث اختبا اً في ال

 د اسي .

 استعمل الباحث الوسائل الإحرائية الآتية :

 )معامل ا تباط ويرسون ، الاختبا  التائي ، مروخ كاي ، معامل سكوت ( .

 ً علةى طةلاب المجموعةة  وقد أظهرت نتائج البيث تفو  المجموعة التجريبية ال يل تلقوا ورنامجةاً تةد يبيا

 الضاوحة ال يل لم يتلقوا البرنامج .

وقد أوصى الباحث وضةرو ة إضةافة مقةر  د اسةي عةل تنميةة مهةا ات التفكيةر لمفةردات المنةاهج فةي 

المراحةةةل الد اسةةةية كافةةةة، إضةةةافة إلةةةى إقامةةةة دو ات تد يبيةةةة  للمد سةةةييل والمرشةةةديل التروةةةوييل.                     

 ( 2003) حمادي :  

 

 م. 2003. د اسة ) ناصر ( 3

)أثر ورنامج مها ات الإد اك والإوداع في تنمية التفكير الإوداعي ويسب مستويات ال كاء والتيريل لدل 

 تلامي  المرحلة الاوتدائية (.

)اوةةل  شةد ( وكانةةت تهةدف الةةى  –كليةةة الترويةة  –أجريةت هةة   الد اسةة فةةي العرا ،فةي جامعةةة وغةداد 

مج مهةةا ات الإد اك والإوةةداع فةةي تنميةةة التفكيةةر الإوةةداعي ويسةةب مسةةتويات الةة كاء معرفةةة :أثةةر ورنةةا

 . والتيريل لدل تلامي  المرحلة الاوتدائية

 ولأجل التيقق مل الأهداف المتقدمة وضعت الباحثة الفرضيات الآتية:.     

ت الإد اك توجةةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج مهةةا ا -

والإوةةداع والمجموعةةة الضةةاوحة التةةي لةةم تتلةةق البرنةةامج فةةي د جةةة الإوةةداع الكليةةة ويسةةب مسةةتويات 

 ال كاء)عالي، متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

توجةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج  مهةةا ات الإد اك  -

وحة التي لم تتلق البرنةامج فةي  وعةد الحلاقةة ويسةب مسةتويات الة كاء)عالي، والإوداع والمجموعة الضا

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

توجةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج  مهةةا ات الإد اك  -

ويسةب مسةتويات الة كاء)عالي،   والإوداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلةق البرنةامج فةي وعةد المرونةة

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

توجةةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج مهةةا ات الإد اك  -

والإوداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلق البرنةامج  فةي وعةد الأصةالة ويسةب مسةتويات الة كاء)عالي، 

 لمرلية المجموعة التجريبية.متوسط، واطئ( و

توجةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج  مهةةا ات الإد اك  -
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والإوداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلق البرنامج  في د جة الإوداع ويسب مستويات التيريل)عالي، 

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

ات دلالةة إحرةائية وةيل المجموعةة التجريبيةة التةي تلقةت ورنةامج   مهةا ات الإد اك توجد فةرو  ذ  -

والإوداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلق البرنامج  في  وعد الحلاقة ويسب مستويات التيرةيل)عالي، 

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

يةةة التةةي تلقةةت ورنةةامج مهةةا ات الإد اك توجةةد فةةرو  ذات دلالةةة إحرةةائية وةةيل المجموعةةة التجريب -

والإوداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلق البرنامج  في وعد المرونة ويسب مسةتويات التيرةيل)عالي، 

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

توجد فةرو  ذات دلالةة إحرةائية وةيل المجموعةة التجريبيةة التةي تلقةت ورنةامج   مهةا ات الإد اك  -

وداع والمجموعة الضاوحة التي لم تتلق البرنامج في وعد الأصالة ويسةب مسةتويات التيرةيل)عالي، والإ

 متوسط، واطئ( ولمرلية المجموعة التجريبية.

اختيرت عينة البيث والحريقة المرحلية العشوائية وعد أن اختيرت مد سة واحدة مل مةدا د مديريةة      

سة المهج الاوتدائية وحريقة قرديه كما تةم اختيةا  الرةف السةادد تروية وغداد/ الرصافة الأولى هي مد 

( تلمي اّ مل تلامي  الرف السادد الاوتدائي، وتم 80ليمثل عينة البيث اليالي ،  تكونت عينة البيث مل )

توزيخ أفراد العينة وحريقة عشوائية على مجموعتيل أحدهما تجريبية والأخرل ضاوحة ، وأجرل التكافؤ 

ة ) العمر الزمنةي ، وعةدد أفةراد الأسةرة، والتيرةيل الد اسةي للوالةديل، ود جةة ذكةاء التلامية  وينهما و

 وتيريلهم ، وفي التفكير الإوداعي مل طلاقة ومرونة وأصالة(.

تم تحبيق اختبا  تو انس الشكلي للإوداع ا كما تم تحبيق اختبا   افل العادي على كلتا المجموعتيل        

وحة قبل تحبيق البرنامج، ثم طبقت الباحثة الجزء الأول والراوخ)توسعة مها ات الإد اك التجريبية والضا

( 3( دقيقةة فةي)40والإوداع( على المجموعة التجريبية وواقخ حرتيل أسبوعياً أستغر  حرة كاملة أي )

 شهو  متتالية:

 استعملت الباحثة الوسائل الإحرائية الآتية:

 ، معامل ا تباط ويرسون ، تيليل التبايل الثنائي ، اختبا  شيفيه() الاختبا  التائي، مروخ كاي 

وقد  أظهرت نتائج البيةث تفةو  المجموعةة التجريبيةة التةي د سةت وبرنةامج الكةو ت علةى المجموعةة 

 الضاوحة .

وقد أوصت الباحثة وضرو ة تعليم البرنامج مل المرحلة الاوتدائية إلى الجامعة علةى أن يةتم قيةاد التقةدم 

 كري لدل الحلبة عند إكمالهم لكل جزء مل أجزاء البرنامج.الف

و تضميل مناهج معاهد إعةداد المعلمةيل وكليةات الترويةة وموضةوعات تخةص تنميةة التفكيةر وورامجهةا  

 (. 2003وييث يتم التد يب عليها للإفادة منها عند تعينهم معلميل أو مد سيل.                     )ناصر :

 م. 2006الرضا ( . د اسة ) عبد 4

)اثر ورنامج الكو ت لتعليم التفكير الجزء الأول )توسعة الإد اك( فةي تيرةيل تلامة ة الرةف الخةامس 

 الاوتدائي وتفكيرهم الإوداعي (

 )اول الهيثم(. -كلية التروية –أجريت ه   الد اسة في العرا  ، في جامعة وغداد 

 وكانت تهدف إلى معرفة : 

ة الإد اك ( مل ورنامج الكو ت لتعليم التفكيةر فةي التيرةيل والتفكيةر الإوةداعي اثر الجزء الأول )توسع

 لتلام ة 

 الرف الخامس الاوتدائي في مادة العلوم .

 

 فرضية البيث :

لا يوجد فر  ذو دلالة إحرائية ويل متوسط د جات التلام ة وال يل يد سون على وفق الجزء الأول مةل 

لامة ة والة يل يد سةون والحريقةة الاعتياديةة فةي الاختبةا  التيرةيلي البرنامج وويل متوسط د جةات الت

 واختبا  التفكير الإوداعي .

اقترر البيث على عينة مل تلام ة  الرف الخامس الاوتدائي  في المدا د النها ية  في ميافظة وغداد / 

 الكرخ .

 سةة وحريقةة قرةدية واختةا  وقد اختا ت الباحثة مد سة حمو اوي المختلحة، وقد اختا ت الباحثةة المد 

 شعبتيل لتمثلا المجموعتيل التجريبية والضاوحة.

( تلمية اً فةي المجموعةة 30( تلمي اً في المجموعةة التجريبيةة و )32( وواقخ )  62تألفت عينة البيث مل )



 في تنميه الفهم القرائي                                        PMIاثر استعمال استراتيجية 

 191 

 الضاوحة.

 وقد أجرت الباحثة تكافؤاً ويل المجموعتيل في ) ال كاء ، التفكير الإوداعي (

ة اختبا اً في التيريل  واعتمدت على اختبا  تو انس في التفكيةر الإوةداعي  .وقةد اسةتغر  أعدت الباحث

 التجريب الفرل الد اسي الثاني مل السنة الد اسية.

 استعملت الباحثة  الوسائل الإحرائية الآتية :

ادلةة معمةل وةراون ، مع-)الاختبا  التائي لعينتيل مسةتقلتيل ، معمةل ا تبةاط ويرسةون ، معادلةة سةبيرمان

 الرعووة ، معادلة تميز الفقرة ، الاختبا  التائي لعينتيل متراوحتيل  ( .

وقد أظهرت نتائج البيث تفو  المجموعة التجريبية التي د ست وفق ورنامج الكةو ت علةى أقةرانهم فةي 

 المجموعة الضاوحة التي د ست والحريقة الاعتيادية في كل مل التيريل والتفكير الإوداعي .

أوصت الباحثة تضميل مقر ات مناهج وطرائق تد يس العلوم في كليات الترويةة وبرنةامج الكةو ت،   وقد 

 (2003إضافة إلى إقامة دو ات تد يبية  لمد سي العلوم و الترووييل.                        )عبد الرضا : 

 

 موازنة الد اسات الساوقة مخ الد اسة اليالية.

اوقة ، سيعقد الباحث موازنة وينها مل جهة ووةيل الد اسةة الياليةة مةل جهةة وعد عرض الد اسات الس     

 أخرل وعلى النيو الآتي :

. المنهجية :إنّ الد اسات الساوقة كانت جميعها مةل حيةث منهجيةة البيةث تجريبيةة ، والد اسةة الياليةة 1

 منهجها تجريبي .

( إلةى 2002ا فهةدفت د اسةة ) العبةاجي . الهدف : تباينةت أهةداف الد اسةات السةاوقة وتبةايل مشةكلاته2

لةدل  –التفكير التقةا وي –التفكير الناقد   –تعرّف اثر ورنامج الكو ت التعليمي في تنمية مها ات الإد اك  

( إلى معرفة اثةر ورنةامج  2003طلبة الرف الراوخ العام في ثانوية المتميزيل ، وهدفت د اسة )حمادي  

وداع فةي تنميةة التفكيةر التباعةدي والتيرةيل الد اسةي لةدل طةلاب تد يبي لمها ات توسخ الإد اك والإ

( إلى معرفة اثر ورنامج مها ات الإد اك والإوداع 2003الرف الخامس العلمي ، وهدفت د اسة )ناصر

في تنمية التفكير الإوداعي ويسب مستويات ال كاء والتيريل لدل تلامة ة المرحلةة الاوتدائيةة، ، وهةدفت 

( إلى معرفة اثر الجزء الأول )توسعة الإد اك( مل ورنةامج الكةو ت لتعلةيم   2006ا  د اسة ) عبد الرض

أمةا الد اسةة التفكير في التيريل والتفكير الإوداعي لتلام ة الرف الخامس الاوتةدائي فةي مةادة العلةوم،  

حلة الاعدادية في تنمية الفهم القرائي لدل طالبات المر  pmiاليالية فقد هدفت إلى معرفة أثر استراتيجية 

 في مادة المحالعه .  

. المكان : اتفقت الد اسات الساوقة مل حيث مكان إجرائها،فقد اجريت جميها فةي العةرا   مثةل د اسةة 3

( ، وكة لك الد اسةة   2006(، ، و) عبد الرضا  2003( ، )وناصر2003(، و)حمادي    2002) العباجي

 اليالية أجريت في العرا  .

الد اسات الساوقة مل حيث المراحل التي أجريت فيها ، فقد أجريت كةل مةل د اسةة  . المرحلة : اختلفت 4

(  ، على المرحلة الإعدادية ع وكة لك الد اسةة الياليةة فقةد أجريةت 2003(، و)حمادي    2002) العباجي

( فقد أجريت  2006(  ، و) عبد الرضا  2003على طالبات المرحلة الإعدادية ، في حيل أجريت ) ناصر

 المرحلة الاوتدائية.على 

( طالبةةاً فةةي د اسةةة ) العبةةاجي  60. العينةةة : تباينةةت أعةةداد العينةةات فةةي الد اسةةات السةةاوقة ، فكانةةت )5

(، 2003( تلمية اً فةي د اسةة )ناصةةر 80( ، و) 2003( طالبةاً فةي د اسةة )حمةادي   78( ، و) 2002

( 76لد اسة الياليةة فتكونةت عينتهةا مةل )( ، ، أما ا  2006( تلمي اً،وتلمي ةً في د اسة ) عبد الرضا62)

 طالبةً .

. الجةةنس : اختلفةةت الد اسةةات مةةل حيةةث الجةةنس ) طةةلاب ، طالبةةات ( ، فقةةد أجريةةت د اسةةة كةةل مةةل 6

 (  على طلاب فقط ، أما د اسة 2003(، و)حمادي  2002) العباجي

د أجريتةا علةى الإنةاث ( فقد أجريت على طلاب وطالبات ، أمةا الد اسةة الياليةة فقة  2006) عبد الرضا 

 فقط .

النتةةائج : إن الد اسةةات السةةاوق تةةرتبط والد اسةةة الياليةةة فةةي البةةرامج التد يبيةةة المسةةتعملة فةةي  .7

الد اسات ، وهي الكو ت ، والعرف ال هني ، وأثرها في كل مل التيريل والتفكي الإوداعي وفيما يأتي 

 عرضا لنتائج الد اسات الساوقة :

( ،  2003( ، ود اسةةة ) ناصةةر  2003( ، ود اسةةة ) حمةةادي  2002بةةاجي توصةةلت  د اسةةة ) الع   

( ، إلةةى تفةةو  المجموعةةة التجريبيةةة التةةي اسةةتخدم فيهةةا الكةةو ت علةةى  2006ود اسةةة ) عبةةد الرضةةا 
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المجموعة الضاوحة التي د ست والحريقة التقليدية  أما الد اسة اليالية فقد توصلت إلى تفةو  المجموعةة 

، علةى المجموعةة الضةاوحة التةي د سةت والحريقةة PMI سةت واسةتعمال اسةتراتيجية  التجريبية التي د 

 التقليدية . 

 الفرل الثالث 

 منهج البيث وإجراءاته

 أولاً / الترميم التجريبي :

إن الترميم التجريبي هو ذلك الجزء ال ي يلخص التركيب المنحقي للتجروة ، ويشمل توضييا للمتغيرات       

( ؛ وهو عبا ة عل مخحط وورنامج عمل لكيفية تنفي  التجروة.   152، ص   2001  وف ، موضخ الد اسة ) 

ويساعد الترميم التجريبي الباحث في التوصل إلى نتائج يمكل أن يعول عليها في التثبت مل فرضيات ويثةه ؛ 

ا ذا ذلةةك أن الترةةميم التجريبةةي يرمةةي إلةةى تعةةرف مجموعةةات البيةةث، لةة ا اعتمةةد الباحةةث ترةةميما تجريبيةة

 مجموعتيل تجريبية وضاوحة ، واختبا اً للفهم القرائي وعدياً ، وكما موضح في الشكل الآتي .

 الترميم التجريبي للبيث 
 الأداة المتغير التاوخ المتغير المستقل المجموعة

 اختبا  فهم المقروء فهم المقروء PMIاستراتيجية  المجموعة تجريبية

 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المجموعة ضاوحة

 حساب الفر  ويل نتائج المجموعتيل في اختبا  فهم المقروء

 

 وفيما يأتي توضيح لما موجود في الترميم أعلا  :    

في مادة قواعد   (PMIالمجموعة التجريبية: المجموعة التي يتعرض طالباتها للمتغير المستقل)استراتيجية   ❖

 اللغة العروية .

المجموعة الضاوحة: المجموعة التي لا يتعرض طالباتها لأي متغير مستقل عند د اسة مةادة قواعةد اللغةة  ❖

 العروية أي أنهم يد سون والحريقة التقليدية.

اليةالي   الفهم: المتغير التاوخ ال ي يقاد ووساطة اختبةا  الفهةم القرائةي  ، يعةدم  الباحةث لأغةراض البيةث  ❖

 لتعرف أثر البرنامج.

 ثانياً : مجتمخ البيث وعينته .

يشمل مجتمخ البيث اليالي المدا د الثانوية ، والإعدادية النها ية للبنات في مركةز  -مجتمخ البيث : -أ

، ل لك زا  الباحث المديرية العامة لتروية واول لمعرفة المةدا د  2010 –  2009ميافظة واول للعام الد اسي  

( 15( مةدا د إعداديةة ، و ) 6( مد سةة . )   21ية ، و الإعداديةة النها يةة  التاوعةة لهةا . التةي ولغةت )الثانو

 مد سه ثانوية .

وحريقةة عشةوائية ع وهةي تضةم أ وةخ شةعب للرةف   الخنسةاءاختا  الباحث إعداديةة     -عينة البيث : -ب

عشةوائية لتكونةا مجمةوعتي البيةث ، د( وحريقةة    -د(،ثم اختا  شةعبتي ) ب   -ج    -ب   -الراوخ الادوي عوهي ) أ

فكانت الشعبة ) ب ( المجموعة التجريبية ، والشعبة ) د( المجموعة الضاوحة ، وقد ولةغ العةدد الكلةي لحالبةات 

( طالبةة" فةي شةعبة ) د (، ووعةد  36( طالبة" في شةعبة ) ب ( ، و)  38( طالبة" وواقخ )   74المجموعتيل )  

( طالبة"  34( طالبة"  في شعبة ) ب ( ، و )   34ح المجموع النهائي للعينة )  استبعاد الحالبات الراسبات أصب

 ( طالبة". 68في شعبة ) د ( ، وو لك اصبح المجموع النهائي للعينة ) 

 ثالثا": تكافؤ مجموعتي البيث .

 أجرل الباحث تكافؤاً إحرائياً ويل مجموعتي البيث في المتغيرات الآتية :       

 زمني ميسووا والشهو  .العمر ال -1  

( شةهرا ، وولةغ متوسةط أعمةا  طةلاب المجموعةة   196ولغ متوسةط أعمةا  طالبةات المجموعةة التجريبيةة )  

( لعينتيل مستقلتيل لمعرفة دلالة الفرو    t-test( شهراً. وعند استعمال الاختبا  التائي )   194.79الضاوحة ) 

( ، إذ كانةةت القيمةةة التائيةةة  0.05ئية عنةةد مسةةتول ) الإحرةةائية، اتضةةح أن الفةةر  لةةيس وةة ي دلالةةة إحرةةا

(. وهة ا يةدل علةى أن 66( ، وود جةة حريةة ) 2( اصغر مل القيمةة التائيةة الجدوليةة )   0ع  014الميسووة )  

 ( يوضح ذلك .         1مجموعتي البيث متكافئتان إحرائيا في العمر الزمني . والجدول )
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 ( 1الجدول )     

 نتائج الاختبا  التائي للعمر الزمني لحالبات مجموعتي البيث ميسووا والأشهر
 مستول الدلالة

0,05 

 الانيراف  د جة اليرية القيمة التائية

 المعيا ي

 المتوسط

 اليساوي 

 عدد أفراد

 العينة 

 

 المجموعة

 الميسووة الجدولية

 غير دالة احرائيا

 

 

 

2 

 

 0ع  014

 

66 

 التجريبية 34 196 6ع  065

 الضاوحة 34 194.79 9ع  282

 

 التيريل الد اسي لهب : -2

( إن مجموعتي البيث متكافئتان إحرائيا في تكرا ات التيرةيل الد اسةي لةهب ، إذ 2يبدو مل الجدول )     

( 2( اصةغر مةل قيمةة )كةا1ع  26ة )( الميسةوو2أظهرت النتائج البيانات واستعمال مروخ كةاي ، أن قيمةة )كةا

(. وه ا يعني ان هة ا المتغيةر لةيس لةه تةأثير 2( ، وود جة حرية )0.05(عند مستول دلالة )  5.99الجدولية)

 على نتائج التجروة ، أي أن مجموعتي البيث متكافئتان في التيريل الد اسي للآواء .

 ( 2الجدول ) 

 ( الميسووة والجدولية2عتي البيث وقيمة ) كاتكرا ات التيريل الد اسي لآواء طالبات مجمو
  2قيمة كا 0.05مستول الدلالة 

 د جة اليرية

 

 إعدادية أو معهد

 وكالو يود فما فو 

 

 

 متوسحة

 

 يقرأ ويكتب

 والاوتدائية 

 

 حجم العينة

 التيريل

 المجموعة الميسووة الجدولية

 ًً ً  يةالتجريب 34 11 9 13 2 1.26 5.99 غير دالة إحرائيا

 الضاوحة 34 14 9 11

دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب والاوتدائية( ودمجةت الخلايةا )اعداديةة / المعهةد مةخ وكةالو يود( لكةون التكةرا  

 (.2( وو لك اصبيت د جة اليرية )5المتوقخ في قسم مل خلاياها اقل مل )

 التيريل الد اسي لهم : -3

متكافئتةان إحرةائيا فةي تكةرا ات التيرةيل الد اسةي لةلام، إذ   ( إن مجموعتي البيث 3يبدو مل الجدول )    

(  2( اصغر مل قيمة ) كا 1ع 36( الميسووة )  2أظهرت النتائج البيانات واستعمال مروخ كاي ، إن قيمة  ) كا

( وه ا يعني أن ه ا المتغيةر لةيس لةه تةأثير 3(، وود جة حرية )0.05( عند مستول دلالة )  7.82الجدولية )  

( يوضةح 3ائج التجروة ، أي أن مجموعتي البيث متكافئتان في التيريل الد اسي لهمهةات . الجةدول )في نت

 ذلك.

 ( 3الجدول ) 

 ( الميسووة والجدولية 2تكرا ات التيريل الد اسي لأمهات طالبات مجموعتي البيث وقيمة ) كا
 مستول  

 0.05الدلالة 

  2قيمة كا

 د جة 

 اليرية

 

 وكالو يود

 فما فو  

 

 إعدادية أو 

 معهد

 

 متوسحة

 

 يقرأ ويكتب

 اوتدائية

 

 حجم العينة

 التيريل

 المجموعة الميسووة الجدولية

 غير دالة 

 ً  إحرائيا

 التجريبية 34 13 7 7 7 3 1ع 36 7.82

 الضاوحة 34 11 6 9 8

( وو لك أصبيت 5ها اقل مل )دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب والاوتدائية( لكون التكرا  المتوقخ في قسم مل خلايا

 (.3د جة اليرية )

 : 2009/  2008د جات مادة اللغة العروية في الاختبا  النهائي للعام  -4

( د جة ، وولغ متوسط د جات طالبةات المجموعةة   71ع  6ولغ متوسط د جات طالبات المجموعة التجريبية )  

( لعينتةيل مسةتقلتيل لمعرفةة دلالةة  t-testي ) ( د جةة . وعنةد اسةتعمال الاختبةا  التةائ71ع 933الضةاوحة ) 

(، إذ كانةت القيمةة التائيةة 0.05الفرو  الإحرائية ، اتضح أن الفر  ليس و ي دلالة إحرائية عنةد مسةتول )
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( . وهة ا يةدل علةى إن  66(، وود جةة حريةة )   2( اصةغر مةل القيمةة التائيةة الجدوليةة)  0.099الميسووة )

( يوضةح   4حرائيا في د جات اللغة العروية للعام الد اسي السةاوق. والجةدول )  مجموعتي البيث متكافئتان إ

 ذلك .

 ( 4الجدول )

 2007/  2006نتائج الاختبا  التائي لد جات الاختبا  النهائي للعام 

 مستول الدلالة

0.05 

  د جة اليرية القيمة التائية

 التبايل

الانيةةةةةةةةةةةةةةراف 

 المعيا ي

 المتوسط

 اليساوي 

 عدد أفراد  

 عينةال

 

 المجموعة

 الميسووة الجدولية

 التجريبية 34 71ع 6 13ع 082 171ع 138 66 0ع 099 2 ليس و ي دلالة

 الضاوحة 34 71ع 933 13ع 112 171ع 924

 

 إعداد الخحط التد يسية: •

ه ليتبعها في تعرف الخحط التد يسية وأنها " مجموعة مل الإجراءات و العمليات التي يضعها المد د ونفس    

 تد يسه ع وهي تضم عادةً ، أهدفاً ، ووسائل تعليمية " 

 (. 105: ص  1996) اللقاني،

ل لك أعد الباحث الخحط التد يسية الملائمة لموضةوعات التجروةة المقةر  تد يسةها ، فةي ضةوء المتغيةر      

اسةوب فةي تةد يس هة   المةادة المستقل ، وميتول كتاب مادة قواعةد اللغةة العرويةة ، معتمةداً ورنةامج فةي الي

لحلاب المجموعة التجريبية ، واستخدام الأسلوب التقليدي فةي تةد يس طةلاب المجموعةة الضةاوحة  ) مليةق 

1 . ) 

 اسلوب إجراء التجروة •

خرص لتعريف طلاب  م ال ي  2010/ 11/ 5وعد استكمال متحلبات التجروة واشر الباحث تحبيقها يوم       

وإجراءات التجروة ع وذلك وأخبا هم إن مادة المحالعة سوف تد د واستعمال اسةتراتيجية المجموعة التجريبية  

PMI (1معتمدات في ذلك على وحاقة العمل الخاصة والاستراتيجة موضوع البيث مليق.) 

وقد كان دو  الباحث توجيه الحلابع ومراقبة عمل الحلاب أما المجموعةة الضةاوحة فقةد د سةت والأسةلوب   

 م2010/  1/  9. أنهيت التجروة وتا يخ  التقليدي

 

 أداة البيث: •

مل مستلزمات البيث اليالي ، تحبيق اختبا  الفهم القرائي لقياد فهم طالبات كلتا المجمةوعتيل خةلال مةدة     

التجروة  في الموضوعات التي ستد د خلالها مل كتاب المحالعة المقر  تد يسةه للرةف الراوةخ العةام للعةام 

م ، ولمعرفة مةا وةيل المجمةوعتيل مةل فةرو  فةي متوسةط الفهةم ، وإيجةاد دلالتهةا  2010  –  2009الد اسي  

اعمد الباحث اختبا ا جاهزا في لبفهم القرائي معدا مل قبل الباحثة )  غد سلمان علوان ( في سةنة   الإحرائية  

مل نةوع الاختبةا ات   ( فقرة14( فقرة مل نوع اختيا  متعدد و)  16( فقرة اختبا ية )  30مكون مل )    2011

المقالية ، وك لك اعتمد الباحث مفتاح الترييح المعد مل قبل الباحثة نفسها ، ولكون الاختبةا  لةم يمةض علةى 

تحبيقه اكثر مل خمس سنوات اعتمد الباحث الرد  والثبات ال يل استخرجتهما الباحثة فةي د اسةتها ، مليةق 

 (78، ص 2011( ) علوان، 2) 

 ثبات الترييح •

( اسةةتما ة مةةل اسةةتما ات الإجاوةةة 12ق مةةل ثبةةات ترةةييح الاختبةةا  اختةةا  الباحةةث عشةةوائياً )للتيقةة

  -( استما ة واستخرج ثبات ترييح الاختبا  وحريقتيل هما : 68لمجموعتي البيث البالغ عددها )

 الثبات عبر الزمل :  -

ضةي أسةبوعيل أعةاد لإيجاد ثبات ترييح الاختبا  عبر الةزمل ، صةيح الباحةث الاسةتما ات ، ووعةد م

تريييها ، وواستعمال معادلة معامل ا تبةاط )ويرسةون( ولغةت د جةة الاتسةا  وةيل ترةيييي الباحةث 

(0.91 . ) 

 الثبات مخ مريح آخر  -
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ييت الاسةتما ات نفسةها مةل مرةيح آخةر     (* )لاستخراج ثبات ترييح الاختبا  مخ مريح آخر ، صةر

شا ات، وعلامات على أو ا  الإجاوةة لتقليةل تةأثر وجرل الاتفا  معه على حجب الد جة وعدم وضخ إ

المريح ، وواستعمال معادلةة  معامةل ا تبةاط )ويرسةون(  ولغةت د جةة الاتسةا  وةيل ترةييح الباحةث 

 (. 0.84وترييح مريح آخر)

 

 الوسائل الإحرائية  •

 -استخدم الباحث الوسائل الاحرائية الآتية :

 ط ليساب الثبات .معامل ا تباط ويرسون لمعرفة معامل الا تبا -1

( لعينتيل مستقلتيل ، واسةتخدم لأجةراء عمليةة التكةافؤ ، وحسةاب دلالةة الفةر  وةيل T.Testالاختبا  التائي )   -2

 المجموعتيل في الاختبا  التيريلي البعدي.

 ( في تكافؤ مجموعتي البيث في مستول تيريل الأوويل .2مروخ كاي )كا -3

الا تبةةاط وةةيل جزئةةي الاختبةةا  وعةةد اسةةتخدام معامةةل ا تبةةاط وةةراون، لترةةييح معامةةل  –معادلةةة سةةبير مةةان  -4

 ويرسون .

 

 الفرل الراوخ

 والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات عرض النتائج وتفسيرها 

موازنةة وةيل متوسةط د جةات طالبةات المجموعةة اليتضمل ه ا الفرل عرضاً لنتائج البيةث مةل خةلال  

لضةاوحة فةي اختبةا  الفهةم القرائةي الة ي طربةق نهايةة التجريبية ع ومتوسط د جات طالبةات المجموعةة ا

الباحةث   فسرثمّ    ع ومل  ومعرفة دلالة الفر  إحرائياً ويل المتوسحات للتثبت مل فرضية البيث   عالتجروة  

 النتائج ، وعلى النيو الآتي :

 أولاً : عرض النتائج  

أ. ليظ الباحث مةل خةلال عةرض الةد جات التةي حرةلت عليهةا طالبةات المجمةوعتيل ) التجريبيةة      

(ع وكانت أوطأ د جة 39والضاوحة (، إن أعلى د جة حرلت عليها طالبات المجموعة التجريبية كانت )

هةا (ع أما المجموعة الضاوحة فكانت أعلةى د جةة حرةلت علي20حرلت عليها طالبات ه   المجموعة )

 (11وأوطأ د جة حرلت عليها طالبات ه   المجموعة )  ع(37طالباتها )

حرةةلت عليهةةا طالبةات المجمةةوعتيل ) التجريبيةةة والضةةاوحة ( وةةيل  ب.  وزّع الباحةث الةةد جات التةةي     

فئات ع فلاحظت أن طالبات المجموعتيل ) التجريبية والضاوحة ( تباينةت أعةدادهل وةيل الفئةات ع وكمةا هةو  

 ( . 5الجدول )   مبيل في 

 ( 5جدول )

 فئات توزيخ د جات طالبات مجموعتي البيث في اختبا  الفهم القرائي 

 الفئة

 المجموعة الضاوحة المجموعة التجريبية

 النسبة العدد  النسبة العدد 

5  - 10 - 0 0 0 

11  - 16 - 0 1 2.9 % 

17  - 23 1 2.9 % 6 17.6 % 

24  -  29 11 32.4 % 12 35.3 % 

30  -  35 16 47.05 % 11 32.4 % 

36  -  40 7 20.58 % 4 11.63 % 

 %100 34 %100 34 المجموع

(، أنه لم يكل هناك عدد ي كر لحالبةات المجموعةة التجريبيةة ضةمل الفئةة الأولةى، 5يتضح مل الجدول )

ة التجريبية ضمنها، وك لك المجموعة الضاوحة ، والفئة الثانية  لم يكل هناك عدد ي كر لحالبات المجموع

( مةل 1% ( وينما ولغ عةدد طالبةات الفئةة الثالثةة )  2.9وطالبةً واحدةً مل المجموعة الضاوحة، ونسبتها )

( طالبةةةات مةةةل المجموعةةةة الضةةةاوحة ، ونسةةةبتهل 6%(،و) 2.9المجموعةةةة التجريبيةةةة ، ونسةةةبتهل )

لمجموعةة التجريبيةة ، ونسةبتهل ( طالبة مةل طالبةات  ا11%(، وولغ عدد طالبات الفئة الراوعة )  32.4)

 

   .التربية ةكلي/   بابل جامعة/  محيميد هاشم حمزة. م. *
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%( ، وولةغ عةدد طالبةات الفئةة   42.10( طالبة مل المجموعة الضاوحة ، ونسبتهل )16(، و)26.31%)

( طالبةةة  فةةي المجموعةةة 11%( ، و ) 50( طالبةةة مةةل المجموعةةة التجريبيةةة ، ونسةةبتهل )19الخامسةة )

( طالبةةات فةةي المجموعةةة 7الباتهةةا )(، أمةةا الفئةةة السادسةةة فبلةةغ عةةدد ط%28.95الضةةاوحة ، ونسةةبتهل )

 %( . 2.63( ، وطالبة واحدة في المجموعة الضاوحة ، ونسبتها )%18.42التجريبية ، ونسبتهل )

ج. وعد تحبيق اختبا  الفهةم القرائةي علةى طالبةات مجمةوعتي البيةث ، ووعةد ترةييح الباحةث لأو ا   

وسةط د جةات طالبةات المجموعةة التجريبيةة الاختبا  ، ووضخ الد جات عليها . وتيليل النتةائج كةان مت

( د جةة ،  29.970( د جة ، في حيل كان متوسط د جات طالبات المجموعةة الضةاوحة )   32.294)  

وعند استعمال الاختبا  التائي لعينتيل مستقلتيل لمعرفة دلالةة الفةر  الإحرةائي وةيل متوسةحي د جةات 

(لمرةلية المجموعةة التجريبيةة ، إذ 0.05مسةتول )المجموعتيل ، اتضةح ان الفةر  دالإ إحرةائياً عنةد 

(، وود جةة حريةة  2( أكبر مل القيمة التائيةة الجدوليةة البالغةة )   2.589كانت القيمة التائية الميسووة )  

 ( يوضح ذلك . 6(.وجدول )  66) 

 (  6جدول ) 

 نتائج الاختبا  التائي لحالبات مجموعتي البيث في الاختبا  التيريلي 

 المجموعة
عةةةدد أفةةةراد 

 العينة

المتوسةةةةةةط 

 اليساوي

الانيةةةةةراف 

 المعيا ي
 التبايل

د جةةةةةة 

 اليرية

مسةةةةةتول  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الدلالة

 49.787 7.056 32.294 34 التجريبية

66 2.589 2 

دالةةةةةةةةةةةة 

إحرةةةةائيا 

عنةةةةةةةةةةةد 

 مستول

0.05 
 45.051 6.712 29.970 34 الضابطة

 

على طالبات  PMIطالبات المجموعة التجريبية اللائي  د سل واستعمال استراتيجية وه ا يدلّ على تفو  

المجموعة الضاوحة اللائي د سل والحريقة التقليديةة ، ووة لك تةرفض الفرضةية الرةفرية التةي وضةعها 

 الباحث ، والتي نرت على انه 

لحالبةات اللائةي يد سةل ( ويل متوسط تيرةيل ا0,05) ليس هناك فر  ذو دلالة إحرائية عند مستول )

ومتوسةط تيرةيل الحالبةات اللائةي يد سةل مةادة المحالعةة   PMIمادة المحالعةة واسةتعمال اسةتراتيجية  

 والحريقة التقليدية ( .

(  0.05ل دلالةة ) ووتقبل الفرضية البديلة التي تنص على أنه ) يوجد فر  ذو دلالة إحرةائية عنةد مسةت  

التجريبيةة اللائةي د سةل مةادة المحالعةة واسةتعمال اسةتراتيجية   ويل متوسط د جةات طالبةات المجموعةة

PMI ع ومتوسط د جات طالبات المجموعة الضةاوحة اللائةي د سةل مةادة المحالعةة  والحريقةة التقليديةة

 ولرالح المجموعة التجريبية ( .

الحرائةق  وتتفق ه   النتيجة مخ نتائج عةدد مةل الد اسةات التةي أشةا ت إلةى تفةو  ورنةامج الكةو ت علةى 

(، ود اسةة )عبةد  2003( ، ود اسةة ) ناصةر 2003التقليدية في تيريل الحلبةة ، منهةا د اسةة )حمةادي  

(التةي أظهةرت أن   1989Richards(كما اتفقت ه   النتائج مخ نتائج د اسة  يتشا د     ( 2006الرضا  

 معاني النروص  للبرنامج اثر في تيسل اللغة والأداء ، وأظهرت أن للبرنامج أثر في زيادة فهم

 

 ثانياً تفسير النتائج :

علةى   PMIأظهرت نتائج البيث تفو  طالبات المجموعة التجريبية اللائي  د سةل واسةتعمال اسةتراتيجية 

د سل والحريقة التقليدية . ويرجخ الباحث ه ا التفو  إلى الأسباب الآتية  اللائيطالبات المجموعة الضاوحة 

: 

د  PMI ان استراتيجية  -1 ت الحالبات وفكرة عامة عل الموضوعات التي سيد سنها وشكل يجعلهةل زوم

مستعدات للتفريق ويل المعلومات الأساسية والفرعيةة ، وأنهةا زودتهةل ومعلومةات أكثةر عموميةة وشةمولية 
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 وتيديداً مل معلومات المادة الد اسية المفرلة، وو لك كانت مرتكزات فكرية يبنى عليها التعلم اللاحق . 

تلبي حاجات المتعلميل لاسيما المتفوقون في إظها  قد اتهم التعليمية ، إذ كانت   PMIاستراتيجية  إنم  -2

الحالبات يما سل الشرح والتد يس والمناقشة والم اكرة مما أتاح فرصاً لإظها  قد اتهل التعليمية ومعالجة 

 أخحائهل التعليمية وشكل مشوِّ  وميبمب .

أدمت إلى إثا ة الحالبات واهتمةامهل وتشةوقهل لمةادة المحالعةة  ، وزاد جديدة   PMIإنم استراتيجية  -3

مل  غبةتهل فةي معرفةة المةادة الد اسةية وتيضةيرهم لهةا ، وانةدماجهل مةخ وعضةهم ممةا أدل إلةى زيةادة  

 تيريلهل .

يبعث اليياة واليركةة فةي أوصةال المواقةف   PMIإنم تد يس مادة المحالعة  واستعمال استراتيجية  -4

ر إِيجاوةاً فةي التع ليمية ، ويجعلها مليئة والجدمة والييوية التي تيتاج إليها عمليةة تةد يس تلةك المةادة، ممةا أثةم

 تيريل الحالبات .

إن استعمال ورنامج الكو ت في تد يس مادة المحالعة  أكد ما جاءت وه  الد اسات السةاوقة معظمهةا  -5

د يس،  ومتفقة مخ مةا جةاءت وةه أدويةات طرائةق تةد يس مل نتائج ، في اعتماد ورامج تنمية التفكير في الت

اللغة العروية التي تنادي وضرو ة استعمال الوسائل اليديثة في التد يس ؛ لأنها تسهم في ترسيخ المعلومات 

في أذهان الحلبةة ، وتزيةد مةل  غبةتهم فةي طلةب المعرفةة ، وإن انسةجامهم فةي الميةيط الد اسةي يةوحي 

 ( 31:  1969ويات العلمية المحلووة .) الرحيم ، ومقد تهم على ولوغ المست

في تد يس مادة المحالعة عزز اشتراك الحالبةات فةي توليةد الأفكةا     PMIإن استعمال استراتيجية   -6

ومناقشها ، مما فتح أمامهل السبيل إلى الفهم العميق ، والاحتفاظ والمعلومات مما يقلل مةل عمليةة النسةيان ، 

الحالبةات ، إذ إن اكتسةاب المةتعلم للمعلومةات ونفسةه يجعلةه قةاد ا علةى  وحهةا  ووالتالي يزيد مل تيرةيل

(؛ لة لك 26،  1991وحريقة منظمة وبنيته المعرفية وه ا يجعله أكثر قد ة علةى حفةظ المعلومةات. )ميمةد،

 تفوقت طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضاوحة في التيريل .

 : ثالثاً:  الاستنتاجات 

 وناء على النتائج التي توصل إليها البيث اليالي يمكل استنتاج ما يأتي:    

في ضمل اليدود التةي اجةري فيهةا البيةث اليةالي ، أثبةت فاعليتةه فةي زيةادة   PMIإن استراتيجية   -1

 تيريل طالبات الرف الراوخ الادوي في مادة المحالعة .

 إضافييل أكثر مل الحريقة التقليدية . استثمرت وقتا وجهداً   PMIإن استعمال استراتيجية  -2

 تثبت المعلومات في أذهان طالبات الراوخ الادوي المتوسط في مادة المحالعة.  PMIإن استراتيجية  -3

تعحي فرصاً متساوية للحلبة جميعا وهو و لك يعالج مسألة توصيل المعلومةات   PMIإن استراتيجية   -4

 الفرو  الفردية(  اوعاً: التوصيات :الى الفئات المختلفة منهم وما يسمى ومسألة )

 في ضوء ما توصلت إليه الباحث مل نتائج في ه ا البيث ، فإنه يوصي وما يأتي:    

 في تد يس مادة المحالعة في الراوخ الادوي المتوسط .  PMIاعتماد استراتيجية  -1

ة المحالعةة فةي تةد يس مةاد    PMIاطلاع مد سي مادة اللغة العرويةة ومد سةاتها علةى اسةتراتيجية   -2

 خاصة واللغة العروية عامة

شمول مناهج طرائق تد يس اللغة العروية المقر ة على الحلبة في كليات التروية أرسس تنمية التفكيةر  -3

 لدل الحلبة .

 

 خامساً:  المقترحات :

 استكمالا لما توصل إليه البيث اليالي ، وتحويرا له ، يقترح الباحث إجراء :       

 لد اسة اليالية في مراحل وصفوف د اسية أخرل.د اسة مماثلة ل -1

 في تد يس موضوعات اللغة العروية الاخر  PMIوناء ورنامج على وفق استراتيجية  -2

 

 

 

 

 

 

 المصادر
،  ندوة علمية في دو  التروية في تنميةة الاوتكةا  ،  المناخ الترووي العائلي والمد سي والنزعة الاوتكا يةالآلوسي ، جمال حسيل .   .1
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 (1مليق )

 الخحة الانموذجية PMIوحاقة عمل 

 
 

 PMIخحة انموذجية لتد يس المحالعة على وفق استعمال 

 المحالعة المادة:                         الرف: الراوخ ادوي

 الموضوع: ماذا يريد الاسلام مل المسلميل؟                     التا يخ:

 د. أحمد كمال اوو المجد                                                            

 الاهداف العامة للمطالعة في المرحلة الثانوية

 ي والكتاوي.زيادة خبرة الحلبة مل الالفاظ والتراكيب التي يرقى وها تعبيرهم ويعيل اسلووهم الشفه -1

ل تنمية خبرة الحلبة مل الخبرات واليقائق العلمية التي تترل ونفسهم ووالعالم الاجتماعي والحبيعي ال ي يعيشةون فيةه ممةا لايسةتحيخ الوصةو -2

 اليه وتجروتهم الشخرية.

 تنمية خبرتهم اللغوية. -3

دوي المقةروء مةل زاد ثقةافي ممةا يوسةخ دائةرة الفكةر ويقةوي صةلة الحلبةة امداد الحلبة والوان جديدة مل الخبرة والثقافة وما يتضمنه النص الا -4

 واليياة.

 تنمية اليريلة اللغوية للحلبة، وتوسيخ قد اتهم الادوية واطلاعهم على انواع مل التراكيب والاساليب الادوية الرفيعة. -5

 ومزايا  ووسائله الفنية التي تكسبه الجمال وتزد تأثير  في النفود.تنمية قد ة الحلبة على فهم الادب فهماً دقيقاً يقفون منه على خرائره   -6

 تمكيل الحلبة مل ضبط اواخر الكلمات ومعرفة اثر العوامل الداخلية عليها ووأثر الضبط في معنى الكلمة ووظيفتها -7
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 (28، 1990)وزا ة التروية،  

 الاهداف السلوكية/ جعل الطالبة قادرة على ان:

 الاسلام؟ترعرف مفهوم  -1

 تقرأ الموضوع قراءة معبرة عل المعنى. -2

 تروضح اهم المرتكزات التي ا تكز عليها الاسلام. -3

 تبيل ميتول  سالة الرسول الاعظم ميمد )ص(. -4

 تعلل سبب اخفا  المسلميل في ترجمة مبادم الاسلام وقيمه الى واقخ عملي. -5

 والعمل القليل.تفسر سبب موازنة الكاتب ويل الكلام الكثير   -6

 توضح الفجوة الزمنية التي فرلت المسلميل عل خريحة المستقبل. -7

 تستشهد  واقوال مأثو ة تؤكد قول الكاتب -8

 تستنتج الاسباب التي تؤدي الى عزل المسلميل عل مواكبة التحو  في العالم. -9

 تعدد الافكا  التي تضمنها الموضوع. -10

 الاسلام والمسلميل في الاسلام.تلخص واسلووها الخاص دو   -11

 تبيل  أيها والموضوع. -12

 الوسائل التعليمية:

 الكتاب المد سي.-1

 اللوحة-2

 خحوات سير الد د

دقائق( يثير الباحث انتبا  الحالبات الى موضوع الد د ويشدهلم اليه، وييفةزهلم علةى الاسةتعداد لةه واهميةة د اسةته فةي العرةر  5اولاً: التمهيد: )

دف يث ال ي يسمى وعرر العولمة. ال ي اتهم وه الاسلام والتراجخ عل مواكبة ه   العولمة، واتهم وانه ديل الا هاب والعنف والقتةل، واصةبح هةاليد

 الاستعما  اليديث تضليل الاسماع والاورا  عل القيم السةامية والفضةائل التةي نةادل وهةا الاسةلام، وةل اضةيت مهمتةه قلةب هة   القةيم والفضةائل

روير ديننا وافضخ الرفات، وتضيف الباحث نيل ازاء موضوع يرتبط وكل منا ورو ة مباشرة، ويتيمل كل منا مسؤولية الدفاع عنه، فالاسةلام وت

 هو تشريخ سماوي كامل انزله سبيانه وتعالى على نبينا ميمد )ص(.

 الباحث: ما مفهومك عل الاسلام؟

 سول )ص( والقرآن الكريم يوضح في آياته البينات المبادم التي جاء وها الاسلام.طالبة: الاسلام هو آخر الاديان انزل على الر

 طالبة أخرل: الاسلام ديل لكل الامم وليس للعرب فقط، ولكل القرآن الكريم نزل ولغة العرب وهو معجز وبيانه.

الانبياء ميمد )ص( لينظم حيةاة النةاد فةي المجةالات كافةة الباحث: )أحسنتل(: الاسلام هو تشريخ سماوي كامل أنزله الله سبيانه وتعالى على خاتم 

لمبادم التةي وليس في الجانب الديني فقط، فنيل لايمكل ان نيرر أهمية ديننا في ه ا الجانب فقط، ولو تدورنا آيات القرآن لوجدناها زاخرة والقيم وا

ووالتنظيمةات السياسةية التةي ترسةم لنةا الحريةق لبنةاء مجتمةخ صةييح تبني  وح الانسان وفكر ، ووالنظريات الاقترادية التي تةنظم شةؤون البشةر  

 متماسك.

 دقائق( 5ثانياً: قراءة الباحث الانموذجية )

 يقرأ الباحث الموضوع قراءة جهرية ووروت واضح يسمعه الجميخ مراعي في ذلك تقحيخ العبا ات والوقفات والسكتات، مخ تنبيةه الحالبةات وةدءاً -

 على قراءة الباحث وامساك اقلام الرصاص لتيريك الكلمات ولاسيما اواخرها.على ضرو ة الانتبا   

 دقائق( 5ثالثاً: القراءة الصامتة للطالبات: )

لمةات يحلب الباحث مل الحالبات قراءة الموضوع قراءة صامتة، ومياولة تتبخ فكرته الرئيسة وفكر  الفرعية وفهم اطةا   العةام، وتيديةد سةريخ للك

 عبة فيه، وتكويل انحباع عام عل موضوعه واسلووه وميتوا ، ووعد ان تفرغ الحالبات مل القراءة توجه الباحث وعض الاسئلة:والعبا ات الر

 (pالجوانب الايجاويه    الباحث:ما الجوانب الايجاويه لحرح الكاتب موضوعه على شكل سؤال؟ )

 طالبة: لكي يثير اهتمام القا م وموضوعه.

 لسؤال يثير التفكير لدل القا م.طالبة اخرل: دائماً ا

 الباحث: نعم ا اد اثا ة تفكير القا م واهتمامه، ولكل وماذا؟

عةالم طالبة: فالكاتب ا اد ان يبدأ موضوعه ونقحة مهمة الا وهي ان الاسلام هو ديل سماوي كامل، وان القرآن ال ي فرلت اياته واحكمت مةل لةدن 

 ف، ولكل الضعف دبم في المسلميل ال يل حملوا لواء  سالة الرسول الاعظم ميمد )ص(.لايعلم، لايعتريه النقص، ولايشووه الضع

 (I الجوانب المثيرة   الباحث: ما الفكرة الرئيسة للموضوع؟ ) 

طالبة: هي الرفات التي يجب ان يترف وها المسلمون لكةي يرةييوا المسةا  الخةاطئ الة ي سةا  عليةه المسةلمون ولة لك اعحةوا الامةم الاخةرل 

 انحباعاً مغلوطاً عنه.

 طالبة اخرل: الاسباب التي تؤدي الى عزل المسلميل عل العالم.

ف ووجةه الباحث: )أحسنتما( هو الدو  ال ي يجب ان يقوم وه المسلمون لكي ييققوا مبادم الاسلام وقيمه، ومل ثم يستحيعوا ان يكونةوا أمةة قويةة تقة

يل عموماً قد تكاسلنا عل اداء دو نا   الانساني في تحبيةق  سةالة الرسةول )ص(، ولة لك فالكاتةب مل يتهم الاسلام والا هاب والعنف، فنيل المسلم

 م.يستشهد وقول ميمد عبد  عند ذهاوه الى فرنسا وعودته منها عندما قال وجدت هناك اسلاماً ولا مسلميل اما هنا فقد وجدت مسلميل ولا اسلا

 دقائق( 3رابعاً: شرح المفردات والتعابير الغامضة )

تمهيد للقراءة الجهرية للحالبات لاود مل شرح المفةردات الرةعبة والتراكيةب الغامضةة التةي و دت فةي الموضةوع، فيحلةب الباحةث مةل الحالبةات 

 يأتي:استخراج الكلمات والتراكيب غير الواضية، فيكتبها على اللوحة، ويسأل عل معانيها، ثم يكتب المعنى على اللوحة/ مثلا يسأل الباحث ما 

 الباحث: ما المقرود وةالفرقعة اللفظية

 طالبة: اصوات لفظية لامعنى لها.

 الباحث: احسنت، مامعنى الضرب في الا ض؟

 طالبة: السعي فيها.

 دقائق( 3خامساً: القراءة الجهرية للحالبات )

ها اقد  مل غيرهةا علةى الاجةادة ومياكةاة مد سةتها، يحلب الباحث في ه   الخحوة مل احدل الحالبات المتفوقات قراءة الموضوع قراءة جهرية لان

 ولتكون قدوة للاخريات مل الحالبات فتقل اخحا هل.

 دقيقة( 15سادساً: القراءة الجهرية الثانية للطالبات وشرح المعنى )

رة واحدة قراءة جهريةة حتةى يشةرك في ه   الخحوة يجزم الباحث الموضوع الى فقرات، ويحلب مل الحالبات قراءتها، وأن تقرأ الحالبة الواحدة فق

 اكبر عدد منهل في القراءة، ووعد انتهائها مل قراءة الفقرة الاولى يوجه الباحث الاسئلة الآتية:

 الباحث: نعم احسنت )شكراً( ما ميتول  سالة نبيننا )ص(

 طالبة: هي  سالة لبناء الانسان مل جميخ الجوانب الفكرية والروحية.

 ء مجتمخ متماسك، صييح مبني على اسس سليمة.طالبة اخرل: هي لبنا

النفسةية الباحث: )أحسنتم( فرسالة الرسول الاعظم )ص( جاءت لبناء الانسان ال ي هو اساد المجتمخ، وه ا البناء يتم على كل المستويات الفكرية و
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 والجسمية منها، لتكويل الانسان الناجح المبدع المنتج لمجتمعه.

 الجوانب السلبيه ( mوازن ويل الكلام الكثير والعمل القليل فلماذا عمد الى ه   الموازنة؟) الباحث: نجد ان الكاتب  

 طالبة: ا اد الكاتب ان يقول ان سمة المسلميل الكلام الكثير والعمل القليل.

عظيماً مل الثقافة يجةب عةدم الركةون الةى طالبة اخرل: ا اد الكاتب ان يبيل قوة الاسلام والعمل وتيويل قيمه ومبادئه الى واقخ، ولكي نشيد صرحاً 

 الاقوال فقط.

الباحث: نعم احسنتل، ولهسف فقد اصبح معروفاً عنا اننا نقول ولانفعل، وه ا يتضح مل قلة الاوداع والمشا كة وعدم الاسةتحاعة فةي 

 امه وأنه ديل الا هاب والقتل.مجا اة تحو ات اليياة في العرر اليديث، وقد ادل انسياب المسلميل عل مواكبة التحو  الى اته

دلل الباحث: وه ا يقودنا الى جانب يرتبط ا تباطاً مباشراً والعلاقة ويل الكلام والفعل، ودلالته واضية مل استشهاد الكاتب وآية قرآنية ت 

 عليه، فما هو ه ا الجانب؟

 طالبة: هو  وط الجانب النظري والجانب التحبيقي.

 ووله تعالى: )وقل اعملوا فسيرل الله عملكم و سوله والمؤمنون(طالبة آخرل: واستشهد الكاتب 

الباحث: احسنت في اجاوتك، فالاسلام تشريخ كامل في جوانب اليياة جميعها، ول لك لاود مل العمل وه ا التشريخ وه   المبةادم ولةيس 

 الاكتفاء والاقوال.

 ووعد القراءة تتم المناقشة. الباحث: تحلب مل طالبة اخرل قراءة الفقرة التالية مل الموضوع

 الباحث: )أحسنت(، ذكر الكاتب مرحلح )الفجوة الزمنية( ما المقرود وه؟

 طالبة: ويل الكاتب اننا تفرلنا سنوات كثيرة عل التحو  في مجالات اليياة جميعها.

 طالبة اخرل: يقرد وها الكاتب اننا لانستحيخ مجا اة تحو  اليياة في العرر اليديث.

 نعم احسنتم وله ا أسباب فما الاسباب التي تؤدي الى عزل المسلميل عل خريحة المستقبل؟ الباحث:

طالبة: هناك اسباب نتيملها نيل كأمة مسلمة تتمثل في ضةعف قةد تنا عةل مواكبةة التحةو  الياصةل فةي العةالم فةي مجةالات الييةاة 

 جميعها.

يتمثل والقيم والمبةادم والاسةس التةي جةاء وهةا الاسةلام، والمسةتمدة مةل طالبة اخرل: وايضاً عدم  وط الجانب النظري للاسلام ال ي 

 الآيات القرآنية واقوال اهل البيت عليهم السلام، والجانب التحبيقي ال ي يتمثل وتيويل ه   المبادم الى تحبيق فعلي.

مسةلميل، وترةوير  علةى انةه ديةل القتةل الباحث: )أحسنتل( وهنا جانب مهم آخر الا وهو الهجمة التي تشل على الاسلام والقةرآن وال

والدما ، فالاسباب يتعلق جزءاً منها والمسلميل والبعض الاخر اسباب خا جية وه ا يتحلب منا والحبخ ان نكون على د جة مل الوعي 

 والشفافية حتى نستحيخ التعامل مخ ه   اليرب الرهيونية العالمية ووعي ونجاح.

 دقائق( 5بات وعض الجوانب الفنية في الموضوع: )ساوعاً: تتناول الباحث مخ الحال

 الباحث: ما اسلوب الحلب ال ي استعمله الكاتب في عنوان موضوعه؟

 طالبة: هو ودأ واسلوب الحلب الاستفهام، اذ طرح موضوعه على شكل تسا ل ومل ثم اثا  انتباهنا الى الموضوع والبيث فيه.

 ها الكاتب؟الباحث: وماذا امتازت الالفاظ التي استعمل

 طالبة اخرل: كانت لغته جميلة سلسلة، والفاظه واضية لاصعووة فيها الا ماند .

طالبة اخرل: اختا  وعض المرحليات التي جةاءت معبةرة عةل فكةرة الموضةوع مثةل )خريحةة المسةتقبل( و )العزلةة البهيميةة(، و 

 )الريوة الاسلامية(.

 حه الكاتب.الباحث: نعم صييح، وما  أيكم والموضوع ال ي طر

 طالبة: موضوع على قد  كبير مل الاهمية ويمس كل مسلم.

 طالبة اخرل: الموضوع حيوي يجعلنا ننتبه الى مايجري الان في العالم مل حرب ضد الاسلام.

 طالبة اخرل: يجعلنا نستحيخ ان ند ك اكثر كيف ندافخ عل الاسلام وننشر مبادئه ضد مل يتهمونه والا هاب والعنف.

 استخلاص الد ود والعبر: )دقيقتان( ثامناً:

تحلب الباحث مل الحالبةات اسةتخلاص الةد ود المسةتقاة مةل الموضةوع وايجازهةا فةي عبةا ات قرةيرة مكثفةة المعنةى، ومةايمكل 

 الاستفادة منه في مواقف اليياة المختلفة.

وع، واسلووه، والافكةا  الة ي تضةمنها، ومةدل ثم تلقي الباحث وعض الاسئلة التقويمية تتضمل ويان ا اء الحالبات في ميتول الموض

 استيعاوهل له   الافكا .

 تاسعاً: الواجب البيتي )دقيقتان( 

 تحلب الباحث مل الحالبات كتاوة تقرير واسلووهل الخاص عل دو  الاسلام في نشر الاسلام والميبة والخير والقضاء على الا هاب.

 (2ملحق)

 اختبار الفهم القرائي

 )النص (

 قصة بابلية في زمن حمورابي     

–قبل ا وعة آلاف سنة، كانت ا ض العةرا ، أو وةلاد مةاويل النهةريل، مجةزأة الةى دويةلات صةغيرة متيا وةة، فقةام الملةك السةادد 

 وتوحيدها. واقام الدولة الباولية القوية عاصمتها مدينة واول، نرل آثا ها ماثلة حتى الان قرب مدينة اليلة. -حمو اوي

اوي الاصلاح والعدل، فأهتم والز اعة، ووضخ شريعته القانونية، وهي أقدم الشرائخ في العالم، نيتها على مسلة كبيرة مةل أحب حمو 

وهي ميفوظة الان فةي متيةف اللةوفر فةي   1901حجر الديو يت، طولها مترٌ و وخ المتر وقحرها ستون سنتيمتراً، تم اكتشافها عام  

 وا يس.

ي تلك الازمنة السييقة، تبيل كيف كان يتم تحبيق تلك القوانيل لتيقيق العدالة والمساواة، وانترةا  اليةق ونيل هنا نقدم قرة وقعت ف

 أمام القضاء، ومعاقبة المسيئيل.

 *آنو الحيب وأو اش الجشخ

فيته اوتسةامة يقف أمامه وهو يرسم على شة -أو اش–على صوت دقات تقرع واب ويته. نهض متكاسلاً وفتح الباب، فإذا   -آنو–استيقظ  

 ماكرة.

 صباح الخير آنو...-

 

 . صادق جعفر  الاطفال،  ثقافة  دار   ،  بتصرف  مقتبسة *
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 صباح الخير أيها السيد أو اش.. ما ال ي جاء وك ه ا الرباح؟-

 أ ضك...! ألا تود أن تبيعها لي؟ سبق أن عرضت ذلك عليك مرا اً.-

 واعترا  الغضب، ثم صاح وهو يرفق الباب ووجه أو اش: لل أويخ أ ضي.. أفهمت...؟ -آنو–صمت 

يرعِدم أ ضه لليراثة والب ا . فتناول كسراً مل الخبز وحفنة مل التمر ودسها في كيسه، وحمل فأسه وغاد  البيت. كةان   كان على آنو أن

عليه أن يجتاز شا ع الموكب ويمر ومياذاة ورج واول ليعبر الجسر الى الضفة الاخرل مل نهر الفرات حيةث يقةخ حقلةه. وعنةد وواوةة 

 و اوي، وشعر وا تياح عميق و دد في نفسه:الى مسلة حم -آنو–المدينة تحلخ 

 ما أعظم مليكنا حمو اوي...! حامي الضعفاء، والمظلوميل.. ننعم تيت حكمه والسلام والهدوء والهناء.

و اح الاثنان يعملان ويراثة اليقل. ووعد مضي ساعات طويلةة، اسةتلقيا للراحةة تيةت ظةل شةجرة نخةل، ومةددا  -ننتو–ليق وه ولد  

 .-أو اش–عل حقل الجا  الشرير  -آنو–الساقية التي تفرل حقل  جليهما في 

وهةو ينضةج وتميةل  -آنو–يزداد حقداً كلما نظر الى ز ع  -أو اش-وكان-آنو–مضت شهو  عدة وشمخت السناول الخضراء في حقل 

 مناجل لليراد.وولد  ييضران ال -آنو-السناول الى الاصفرا ، وهو لم يز ع الا جزءاً يسيراً مل حقله. وينما  اح

وولد  الى اليقل لليراد سعيديل وما سيجنيان مةل ميرةول وافةر. ومةا ان عبةر الجسةر وصةا  اليقةل   -آنو–وفي صباح يوم توجه  

 في مكانه صا خاً: -آنو–قريباً، حتى تسمر 

 الميرول، ثم صاح وولد  قائلاً:اليقل... اليقل... ضاع الميرول... يا للمريبة، كانت المريبة حقاً، فالميا  تغمر اليقل كله وتتلف 

 البكاء لل ينفعنا، ناد الفلاحيل لننق  ما نستحيخ مل الميرول، ونفتح السواقي لترريف الميا  الى النهر.

 :-ننتو–يبكي وخبث، فراح وه -أو اش-فوجد-آنو–التفت 

 سيكون عقاوك قاسياً أنت خروت حقلنا وأغرقته والميا . -أو اش–لل يفيدك البكاء يا 

 مام القاضي:أ

 وقال: -آنو–نظر كبير القضاة الى 

 لنبدأ المياكمة، ثم أمر اليراد واحضا  . -أو اش–وتخريب حقلك وإتلاف ز عك، ننتظر  يثما ييضر  -أو اش–أنت تتهم 

 في تلك الليظة تقدم  جل عجوز يقتاد شاواً مل يد ، وقف أمام القضاة وقال:

 مل دون إذني. ياسيدي، ه ا الشاب قحخ شجرة مل وستاني

 سأل القضاة الشاب: أصييح مايقول ه ا الرجل؟

 أحنى الشاب  أسه وقال:

 نعم ياسيدي. كنت ميتاجاً للشجرة لكي أتم وناء سقف ويتي.

 نظر كبير القضاة الى كاتب الميكمة، وقال له:

 اقرأ المادة التاسعة والخمسيل مل شريعة مليكنا حمو اوي.

 ل موجود أمامه وقرأ وروت عال:نظر كاتب الميكمة الى لوح طي 

 غرام( مل الفضة((. 5.5))إذا قحخ  جل شجرة مل وستان  جل آخر مل دون موافقة صاحب البستان فعليه أن يدفخ نرف المنا )

 أحنى الشاب  أسه موافقاً على دفخ الغررْم وانررف .

 ال ي كان خائفاً وهو يقول: -أو اش–دخل اليراد وهم يقتادون 

 اسيدي. لم أفعل شيئاً.أنا مظلوم ي 

 قال كبير القضاة:

 قائلاً: كنت، كنت.. أحرد اليقل ياسيدي.-أو اش-الشاهد. إنك لم تغاد  حقلك ليلة اليادثة، فماذا كنت تفعل هناك؟ تلعثم-سمولا-يقول

 اوتسم القاضي وقال:

الآخريل؟ إذا كنت تريد إثبات وراءتةك عليةك مل دون   -آنو–اذا كنت تيرد اليقل. فكيف غمرت الميا  جزءاً مل حقلك، وأتلفت حقل  

 والقفز الى )النهر المقدد( فإن خرجت منه كنت وريئاً، وان أنق ك اليراد ثبتت عليك التهمة؟

 والرعب وصاح: -أو اش–أحس 

 عل الاضرا . قال كبير القضاة: -آنو–ماذا؟ النهر المقدد؟ لا..لا.. أنا م نب ياسيدي وسأعوض 

 تك كما جاءت في المادة الخامسة والخمسيل مل شريعة حمو اوي؟ وأخ  كتاب الميكمة يقرأ:إذن استمخ الى عقوو 

))إذا تقاعس  جل في اثناء فتح جدوله للسقي، فترك الماء يغمر حقل جا  ، فعليه أن يدفخ حبوواً لراحب اليقل وقةد  مةا ينتجةه حقةل 

 جا  ((.

 ثم قال القاضي:

 فعليك أن تدفخ ضعف الغرامة.متعمداً  -آنو–ووما انك أغرقت حقل 

 :-آنو–وولد  وسمولا، وهتف -آنو-فرح

 لل يضيخ اليق في ظل شريعة ملكنا حمو اوي.

 السؤال الاول:

السؤال ال ي امامك يتكون مل ست عشرة فقرة لكل فقرة منها ثلاثة ودائل، منها وديل واحد صةييح، والمحلةوب منةك قةراءة كةل فقةرة 

 ال ي يمثل الاجاوة الرييية. )لكل فقرة د جة واحدة( ودقة، ووضخ دائرة حول اليرف

 اقرب الكلمات معنى الى مفهوم )الازمنة السحيقة( هو الازمنة:  -1

 الموغلة في القدم -جة القديمة -ب الغاورة.  -أ

 المعنى المشترك بينهما الاتي: )درجة واحدة(.–)حامي الضعفاء( ، )ناصر المظلومين(  -2

 انراف الضعفاء.-جة لمساواة ويل الناد.ا-ب اقرا  العدل.-أ

 )ما أروع العدالة(، عندما تكتب هذه الجملة لتصف اعجابك  برجوع الحق لأهله، تكون علامة الترقيم المناسبة هي: -3

 الاستفهام )؟(.-جة التعجب )!(. -النقحة ).( ب-أ

 )لن ابيع ارضي... أفهمت؟( اسلوب الطلب في هذه الجملة هو: -4

 النفي.-جة الامر.-ب هام.الاستف-أ

 )انتصار المظلوم( و )سلطة الظالم(  -5

 ان العلاقة التي تروط ويل المعنييل هي:

 التضاد.-جة التكامل-ب التراوط.-أ
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آنو على الرغم من بساطته وزيادة تقدير الفلاحين له –)كلما نجح الانسان في عمله زاد تقدير من حوله له(. العلاقة بين  نجاح   -6

 : علاقة

 ايجاوية غالباً.-جة ايجاوية دائماً.-ايجاوية احياناً ب -أ

))اذا استعبدت الامة بقوانينها وانظمتها ثم بفكرها فلن تستطيع ان تكون حرة في زمن قريب((، لو حذفنا )بفكرها( يكون احتمال   -7

 حصول الامة على حريتها: 

 وعيداً جداً.-جة وعيداً.-قريباً.   ب-أ

( غرامتات متن 5.5شجرة من بستان، رجل آخر من دون موافقة صاحب البستتان فعليته ان يتدفع نصتف المنتا )  )اذا قطع رجل  -8

 الفضة((

 ه   العبا ة تعني ان الشرائخ: 

 التي سنها حمو اوي شرائخ عادلة لاتفر  ويل ضعيف وقوي. -أ

 تلتزم ونص قوانيل حمو اوي وليس وروح القانون. -ب

 خ  وعيل الانراف الحبقة الفقيرة مل المجتمخ.غير عادلة لانها لم تأ -جة

 )هنا بدأ التاريخ( عبارة للعالم س.ن. كريمر ، مضمون العبارة السابقة تعني ان الانسان ينبغي له أنْ:  -9

 يسير على وفق حضا ة اجداد . -أ

 ييدد نقحة انحلاقه ويستشعر الهدف.-ب

 يستفيد مل الماضي في وناء المستقبل.-جة

 ضيع الحق في ظل شريعة حمورابي((. الاطار الذي ساق الكاتب فكرته فيه ذو طابع: ))لن ي -10

 انساني.-جة عقلي.-ب سياسي.-أ

 جملة )أول تشريع ديني واول نظام اخلاقي( جاءت:  -11

 مرادفة لما قبلها. -جة مفسرة لما قبلها.-ب نتيجة لما قبلها-أ

 حت القصص: قصة آنو الطيب واوراش الجشع يمكن ادرجها ت -12

 الاخلاقية.-جة الاجتماعية.-ب السياسية.-أ

 الذي دفع آنو ليتمسك بأرضه ويرفض بيعها هو:  -13

 شعو   ومساندة اخوانه الفلاحيل له. -أ

 حبه لأ ضه وتمسكه وها.-ب

 ايمانه وأن شريعة حمو اوي تيمي الضعفاء امثاله.-جة

 اضداد الصفات بين آنو واوراش هي:  -14

 اليق والباطل.-جة اليب والكر . -ب لجشخ.الحيبة وا-أ

 لم ينجح اوراش في لجوئه الى التهديد والمكر لكونه:  -15

 فلاحاً لايز ع ول يقحخ فقط. -أ

 لايستحيخ القفز مل النهر المقدد.-ب

 وظف ذكاء  في طريق الظلم.-جة

 نه كاتب:الحكم الذي تحكم به على كاتب القصة، ا–من خلال قراءتك لقصة آنو الطيب  -16

 جدي لانه طرح قرة اجتماعية فيها الكثير مل الموعظة واليكمة. -أ

 تا يخي لانه طرح قرة تا يخية فيها معلومات قيمة عل حضا ة حمو اوي.-ب

 حضا ي لانه ا اد ان نستلهم قيم الماضي ونتعرف على حضا ة اجدادنا في وناء حاضر ومستقبل عظيميل. -جة 

درجتان، وكل فقرة من  10-1يأتي معتمدة على ماورد في النص الذي امامك )لكل فقرة من الفقرات من  السؤال الثاني: اجيبي عما

 اربع درجات(: 14، 13ثلاث درجات، ولكل فقرة من الفقرتين  12، 11الفقرتين 

 اختا ي عنواناً مناسباً آخر لقرة آنو الحيب واو اش الجشخ.-1

  اش الجشخ التي حدثت في زمل حمو اوي؟وماذا توحي اليك، قرة آنو الحيب واو  -2

))البكاء لل ينفعنا، ناد الفلاحيل لننق  مانستحيخ مل الميرول ونفتح السواقي لترريف الميا  مل النهر(. مةا المعنةى الشةامل الة ي   -3

 يريد ان يقر   الكاتب في العبا ة الساوقة؟ 

 وقيم الاسلام ومبادئه، ماذا يوضح ه ا الجسر؟ –ي هناك جسر ممتد ويل الماضي والياضر متمثل وشريعة حمو او   -4

)صمت آنو واعترا  الغضب، ثم صاح وهو يرفق الباب ووجه او اش: لل اويخ ا ضي.. افهمت؟( ما الفكرة الرئيسة التي عالجهةا   -5

 الكاتب في العبا ة الساوقة؟ 

 ما الافتراضات الضمنية التي ونى عليها القاضي موقفه مل او اش؟   -6

 عيني النتيجة المترتبة على سيادة الفوضى وعدم تحبيق القانون في أي مجتمخ؟   -7

)اذا تقاعس  جل في اثناء فتح جدول للسقي، فترك الماء يغمر حقل جا  ، فعليه ان يدفخ حبوواً لراحب اليقل وقد  ما ينتجه حقةل   -8

 جا  ( لخري الفقرة الساوقة وعبا ة موجزة؟ 

 في النص؟ ما الافكا  اليقيقية   -9

 ما الافكا  التي تنم عل  أي الكاتب؟   -10

 ما الفكرة الرئيسة في النص؟   -11

 ما الافكا  الفرعية في النص؟   -12

 لخري النص وما لايقل عل خمسة اسحر؟   -13

 ما اليلول التي تفترضيها لبناء مجتمخ حضا ي يؤمل والعدالة واحقا  اليق فكراً وسلوكا؟ً   -14

 ختبارمفتاح تصحيح الا

 السؤال الاول

 الاجابة الصحيحة رقم الفقرة

 ج 1

 ج 2
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 ب 3

 أ 4

 جة 5

 جة 6

 أ 7

 أ 8

 ب 9

 جة 10

 أ 11

 ب 12

 ب 13

 جة 14

 جة 15

 أ 16

 

 السؤال الثاني

 العدالة في حضارة حمورابي. -1

امتةه وحريتةه وتكفةل لةه حقوقةه وتعةد شةريعة كل مجتمخ يتكون مل مجموعة مل الانظمة التي تةنظم حيةاة الانسةان وتيفةظ لةه كر-2

حمو اوي مل اقدم الشرائخ التي ا ست دعائم له   اليقو ، وهي ويق تضاهي ول وتتفو  على الانظمة العالمية التي عدت على الدوام 

 حافظة ليقو  الانسان.

دليةل ايمانةه وةرب العةالميل ودليةل قوتةه  القد ة على تجاوز العقبات واستثما  الوقت لتعويض أي خسا ة يتعرض لها الانسان هي  -3

 وثباته.

 جاء الاسلام ليدعم ويثبت القيم العروية الاصيلة التي سنت في زمل حمو اوي، كالعدل، واحقا  اليق، والاصلاح.-4

حاله الا انه ثبات آنو وعزمه على عدم الاذعان لتهديدات او اش والاستسلام لاي مغريات تقدم له، وعلى الرغم مل وساطته، وفقر   -5

  فض التضيية وأ ضه لانها تعني للانسان العروي، الشرف والعرض.

6- 

 استماعه الى الشاهد )سمولا( ال ي اكد عدم مغاد ة او اش ليقله ليلة اليادثة. -أ

اضةي، )اذا كنةت تلعثم او اش في اجاوته عندما سأله القاضي وعد اعترافه انه كان في حقله عندما غمرتةه الميةا ، اذ كةان سةؤال الق-ب

 تيرد اليقل فكيف غمرت الميا  جزءاً مل حقلك؟(.

 عدم قد ة او اش على تنفي  امر القاضي وهو القفز الى النهر المقدد لاثبات وراءته. -جة

7- 

 الغلبة تكون للاقوياء في المال والسلحة والجا . -أ 

 يختفي صوت اليق وييل مكانه صوت الظلم. -ب

 ضعيف الى القانون لفقدان الثقة وه والاعتماد على اساليب معنية ليسترد حقه.عدم لجوء الفقير وال-جة

 لكل انسان حقو  وعليه واجبات، فلكي ييرل على حقوقه عليه ان يلتزم وواجباته وييافظ على حقو  الاخريل.  -8

9- 

 وضخ شريعته القانونية.-اهتم والز اعة، جة -احب حموا وي العدل والاصلاح، ب-أ 

10- 

 وصف الكاتب لآنو والغضب مل طلب او اش وبيخ ا ضه. -أ

 هتاف آنو عندما تحلخ الى مسلة حمو اوي وانه حامي الضعفاء والمظلوميل. -ب

 وصف الكاتب لبكاء او اش عندما اغر  حقل آنو وانه يبكي وخبث. -جة

لخير هو وجود شةريعة عادلةة مثةل شةريعة الرراع ويل اليق والباطل واقي ماوقي الانسان على وجه الا ض  ومل يوازن كفة ا  -11

 حمو اوي.

12-   

 ثبات الانسان على مبادئه.-أ

 ا ادة الانسان وايمانه ورب الخليقة هي التي تيول الضعف الى قوة.-ب

 يد واحدة لاترفق والوحدة على عكس الفرقة تكون جدا  صلب ووجه الظلم ونررة المظلوم. -جة

اصيل مما يثير الاعجاب لوجود هك ا مسةلة تعةد تشةريعات كةاملاً لييةاة الانسةان الاجتماعيةة شمول شريعة حمو اوي على اد  التف-د

 والاقترادية والسياسية.

نيل نعيش ضمل حضا ة عروية اسلامية تعد امتداد ليضا ة حمو اوي، وأن كان حمو اوي في مسلته قد حفظ حقو  كل انسةان   -13

 مسناً، قوياً أم ضعيفاً، ألا أن الاسلام  فخ مل شأن الانسان وميز  عل وةاقي الكائنةات وحفةظ سواء أكان فقيراً ام غنياً، صغيراً ام  جلاً 

له حقوقه وكرامته، فلم يميز ويل  جل وامرأة  اسود واويض، عروي واعجمي، ول جعل الميزان هو مبادم الانسان، وقيمه التي يتثبةت 

 عليها. وتقول الله قبل كل شيء.

14- 

 مجتمعاً حضا ياً يؤمل ويقو  الافراد وحرياته، أذا لم نشرع القوانيل التي تيفظ حق كل فرد مل المجتمخ.  لايمكل ان نبني-أ

 التشريخ وحد  لايكفي ول ييتاج الى التحبيق الفعلي العملي مثلما فعل القاضي عندما طبق شرائخ حمو اوي ويق او اش. -ب

 


