
 

 

 

 

 

۲۸۱ 

 ۲۰۰۷ العدد السادس  أثر العصف الذهني

  أثر العصف الذهني كطريقة في التفكير بتطوير التربية العملية

  لطالبات كلية التربية للبنات

  

      فاضل محسن يوسف الميالي.د.م.ا

  كلية التربية للبنات/ جامعة الكوفة

 

  :الخلاصة 

لي�ة التربي�ة م�ن ع�دة     لطلب�ة المرحل�ة الرابع�ة ف�ي ك    ) فت�رة التطبي�ق  (         تم تأشير نقاط ضعف لمتطلب التربي�ة العملي�ة      

مؤشرات أهمها تدني الكفايات التدريسية للطالبات المتدربات وعدم جديتهن الملحوظة بانخفاض فعالية التطبيق إل�ى ح�د          

  .اعتباره مطلبا  روتينيا وجعل اجتيازه إسقاط فرض فحسب

همي�ة موض�وع البح�ث٬ ففيه�ا تمثي�ل      في إعداد م�درس الم�ستقبل٬ تب�رز أ   ) التطبيق(        ولأهمية مرحلة التربية العملية  

للجانب الأدائي للمهارات والكفايات التدري�سية المطلوب�ة وتعبي�ر ع�ن النت�ائج المترتب�ة عل�ى المن�اهج المح�ددة بمقرراته�ا               

الاختصاصية والتربوية عل�ى ح�د س�واء  ويتطل�ب ذل�ك الب�دء بالطلب�ة أنف�سهم لأنه�م يتعاي�شون م�ع م�شكلاتها وباس�تخدام                   

 في إثارة و تحفيز التفكير لديهم بهدف التوص�ل إل�ى الأفك�ار والحل�ول الجدي�دة      Brainstormingلذهني أسلوب العصف ا 

  :والأصيلة للمشاكل التي يواجهونها ولتحقيق ذلك فأن البحث يستهدف الإجابة على السؤال الآتي 

 مم�ن خاض�وا فت�رة التربي�ة العملي�ة              ماهي المقترحات التي تستطيع التفكير به�ا عين�ة م�ن طالب�ات المرحل�ة الرابع�ة       

  باستخدام أسلوب العصف الذهني ؟) التطبيق(

م ٬ عل�ى عين�ة   ۲۰۰٦ ­۲۰۰٥أجري البحث على طالبات كلية التربية ٬ المرحلة الرابعة ٬ جامعة الكوف�ة للع�ام الدراس�ي        

فة ت��م تق��سيمهن إل��ى طالب��ة موزع��ة عل��ى خم��سة أق��سام اثن��ان إن��سانية وثلاث��ة عل��وم ص��ر  ) ۱٥۸(ع��شوائية م��نهن بلغ��ت 

مجموعتين روعي فيها التكافؤ في جملة من المتغيرات هما المجموعة التجريبية التي تعرضت للمعالجة التجريبي�ة وه�ي      

أظهرت  .تنفيذ طريقة العصف الذهني في التفكير بالمشكلة ٬ أما المجموعة الضابطة فلم تطبق بها طريقة العصف الذهني

الت�ي أنتجته�ا المجموع�ة التجريبي�ة أعل�ى م�ن ع�دد الأفك�ار الت�ي          ) الحل�ول المقترح�ة  (  للأفك�ار نتائج البحث أن العدد الكلي    

أنتجتها المجموعة الضابطة عموما وفي كلا من الأقسام الإنسانية وأقسام العلوم الطبيعية٬ والعدد الكلي للأفك�ار المنتج�ة        

  .نسانية ٬ وخلص البحث إلى جملة من الاستنتاجاتفي المجاميع التجريبية أعلى في الأقسام العلمية من الأقسام الإ

  

  :أهمية البحث

ف�ي إع�داد م�درس الم�ستقبل٬ كونه�ا تمث�ل       ) التطبي�ق  ( تبرز أهمية الموضوع من أهمية مرحلة التربي�ة العملي�ة        

بي�ر ع�ن   الجانب العملي أو الأدائي لجميع المهارات والكفايات التدريسية التي تكتسب وتدرس ع�ن درس�ها ق�صد٬ لأنه�ا تع         

النتائج أو الآثار التي تترتب عل�ى م�نهج مح�دد ب�شقيه الاخت�صاصي والترب�وي٬ وهك�ذا ف�ان ه�ذه المرحل�ة عل�ى غاي�ة م�ن                 

الأهمية في اكتشاف مواهب الطالب وميدان إظهارها وتعد أيضا ميدان لتحديد مواطن الخل�ل وال�ضعف ف�ي ال�تعلم ال�سابق           



 

 

 

       

 

۲۸۲  

  أثر العصف الذهني

ا تجسيد للمعارف النظرية س�واء كان�ت مب�ادئ وحق�ائق وق�وانين٬ واختي�ار       لجميع مراحل في كلية التربية٬ فما يحصل فيه  

  .فعلي لقدرة الطالب على التعامل معها وتوجيهها نحو الصرف النهائي المتمثل بحصول التعلم عند الطلبة 

أن هذه المرحلة كونه�ا مهم�ة يج�ب أن تحظ�ى بعناي�ة تعط�ى م�ن خلاله�ا ال�دور المطل�وب ف�ي تحقي�ق المتطلب�ات                

زمة لأجازة التدريس وعلى النحو الذي يجعلها فعالة في تثبيت الكفايات التدريسية عن�د الطال�ب المت�درب وكج�زء م�ن           اللا

الواقع التعليمي فان هذه المرحلة تتأثر بما يصيب هذا الواقع من معوقات٬ تقلل من فعاليتها٬ التي تع�د ظ�رف أساس�ي ف�ي      

  .سية المتوقع منه أن يكتسبها إظهار الطالب بكامل كفاءاته ومهاراته التدري

أن أهمية البحث الحالي ينجح م�ن أهمي�ة تفعي�ل ه�ذه المرحل�ة ف�ي إع�داد م�درس الم�ستقبل٬ وذل�ك يتطل�ب الب�دء               

بالطلبة أنفسهم لأنهم يتعايشون مع مشكلاتها ويخوض�ونها بجمي�ع تفاص�يلها٬ ويع�د أس�لوب الع�صف ال�ذهني الأف�ضل ف�ي                 

يلة في توليد الأفكار والحل�ول الجدي�دة والأص�يلة للم�شاكل الت�ي يواجهونه�ا٬ وأش�ارت          تحفيز تفكيرهم عند استخدامه كوس    

   ).٬۸۱ ص۲۰۰٥عبد نور٬ ( إلى فعاليته في حل مشكلات أخرى عدة دراسات 

  

  :الدراسات السابقة 

 التي استهدفت التعرف إلى اثر العصف الذهني في حل المشكلات لدى ) ٬۱۹٥۸ Taylor( منها دراسة تايلور 

 اح�دهما  اًطالب�  ) ٤۸( طال�ب ق�سمت إل�ى مجم�وعتين ك�ل واح�دة ت�ضم         ) ۹٦( عينه من طلبة جامعة بيل الأمريكي�ة بلغ�ت      

تجريبية٬ التي تستخدم طريقة العصف الذهني في ح�ل الم�شكلات٬ والأخ�رى ض�ابطه الت�ي ت�ستخدم تل�ك الطريق�ة ف�ي ح�ل                  

ع�ة التجريبي��ة ف�ي ح�ل الم�شكلات كان��ت أكث�ر م�ن المجموع��ة       الم�شكلات٬ أظه�رت النت�ائج أن الأفك��ار الت�ي ق�دمتها المجمو     

   ) .٬۸۳ ص۱۹۷۱السيد٬ ( الضابطة 

التع��رف إل��ى ت�أثير الع��صف ال�ذهني ف��ي ح��ل    ) ۱۹٥۹ ٬ Parnes&Medow(             اس�تهدفت دراس��ة بارنزومي�دو   

  الم��������������������شكلات عن��������������������د الطلب��������������������ة الج���������������������امعيين٬ وتألف��������������������ت عين��������������������ه الدراس��������������������ة م���������������������ن      

مجموعتين٬ احدهما أعطيت تعليمات طريقة العصف الذهني٬ والمجموعة الأخرى لم تطرح فيها طالباً قسموا إلى  ) ٥۲( 

تل��ك التعليم��ات٬ وج��اءت النت��ائج أكث��ر وبدلال��ة إح��صائية م��ن المجموع��ة الت��ي ل��م ت��ستخدم طريق��ة الع��صف الذهني٬وف��سر   

ج�ابر وك�اظم٬   ( دلاء بجمي�ع أفك�اره   الباحثان ذلك ب�ان تعليم�ات الع�صف ال�ذهني ت�شجع الف�رد ال�ذي يق�وم ب�التفكير عل�ى الإ            

   ). ٬۱٤۹­۱٥۰ ص۱۹۷۸

التعرف إلى اثر العصف ال�ذهني ف�ي    ) ۱۹٦٤ ٬   Parloff&Handlon(             واستهدفت دراسة بارلوف وهاندلن     

 حل المشكلات لدى عينة من الإناث فقط٬ واستنتجا إن أسلوب العصف الذهني ينتج أفكارا جيدة أكثر لأنه يسمح للشخص 

تكمل  ) ٬۱٦۲۰۱٦۳ ص۱۹۹۰الكتاني٬  ) ( ۸۲م٬ ص۱۹۷۱السيد٬ ( بالتحرر من مسؤولية الحكم على أفكار الآخرين 

  من كتاب ممدوح الكتاني ؟؟

معرفة اثر استخدام مبادئ الع�صف ال�ذهني ف�ي ك�م ون�وع الأفك�ار الت�ي         ) ۱۹۹٤(   واستهدفت دراسة عبد نور   

طالب�اً وطالب�ة ق�سموا ع�شوائياً إل�ى       ) ۷۹(  مرنيه بغداد٬ على عين�ه تألف�ت م�ن    ينتجها الطلبة المتميزون والمتميزات في  

بيه وأخرى ضابطة٬ وأظهرت أن مبادئ أسلوب العصف الذهني حفزت تفكير المجموعة التي استخدمتها يمجموعات تجر

  مم������ا زاد ف������ي ك������م ون������وع الأفك������ار الت������ي أنتجته������ا مقارن������ة بالمجموع������ة الت������ي ل������م ت������ستخدم تل������ك المب������ادئ           

   ) .٬۷۷­۱۲۰ ص۲۰۰٥عبد نور ٬ (  



 
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۲۸۳  

  أثر العصف الذهني

  

  

معرف�ة اث��ر الع�صف ال�ذهني ف�ي تنمي��ة التفكي�ر ألابتك�اري لطلب�ة المرحل��ة         ) ۱۹۹۸(  واس�تهدفت دراس�ة عزي�ز    

طالباً وطالب�ة موزع�ة إل�ى أرب�ع مج�اميع٬ مجم�وعتين تج�ريبيتين ومجم�وعتين          ) ۱٦۰( الإعدادية٬ على عينه تألفت من   

اميع بمتغي�رات العم�ر ال�ذهني والج�نس وم�ستوى ال�ذكاء والم�ستوى الاقت�صادي وم�ستوى          ضابطتين٬ تم مكافأة تل�ك المج�   

الت�دخين٬ والتل��وث البيئ�ي٬ واس��تخدام   ( تعل�يم الوال�دين٬ وم��ن ب�ين الم��شكلات الت�ي عرض�ت ف��ي أس�لوب الع��صف ال�ذهني        

االله لقياس التفكي�ر ألابتك�اري   وغيرها٬ ولقياس التفكير ألابتكاري استخدام الباحث مقياس سيد محمد خير     ) ... الحاسوب  

وأظهرت النتائج وجود فروق ذات إحصائية في درجات التفكير ألابتكاري بين المج�اميع الت�ي اس�تخدمت أس�لوب الع�صف       

   ) .۱۹۹۸عزيز٬ ( الذهني ونظيرتها التي تستخدمه 

  

  :مشكلة البحث 

موضوعية ملحوظة تشير إلى نقاط ضعف عدي�دة           أن الاستقراء الموضوعي للواقع الفعلي من خلال عدة مؤشرات    

 عل�ى انخف�اض   مهم�اً  اًتميز هذه المرحلة٬ أهمها تدني الكفايات التدري�سية للطالب�ات المت�دربات والت�ي ب�دورها تع�د مؤش�ر           

 فعالية التربية العملية٬ فضلاً عن حصيلة متابعة ليست بالقليلة لعدة دورات تطبيقية٬ لوحظ انخف�اض فعاليته�ا إل�ى درج�ة        

عدم الأجوبة عند بعض الطالبات٬ وقلة عدد الساعات التدريسية إلى مادون المستوى المطلوب عند البعض الآخر والهدر 

أو الضياع الكبير فيها الساعات المتطلبة كحد أدنى لإنجاحها فضلاً عن الشكوى الكثيرة من عدم تنظ�يم جوانبه�ا الإداري�ة           

  .والعلمية 

بين كليات التربية في الجامعات العراقية في إجراءات التقي�يم للمه�ارات والكف�اءات    أن عدم الانسجام أو الاتفاق    

التدريسية سواء في الجانب التربوي أو العلمي يشكل مؤشراً واضحاً على الاختلاف الواضح بين جامعة وأخ�رى٬ وال�ذي        

فق عليه�ا ف�ي الهيئ�ة القطاعي�ة للعل�وم       كونه يستند إلى مقررات منهجية موحدة مت اً ومتفق اًيجب أن يأتي افتراضاً منسجم    

التربوية التي تشكل الأساس لتلك المهارات والكفاءات التدريسية٬ ومما لاشك فيه أن وجود ك�ل ه�ذا الاخ�تلاف ي�شير إل�ى        

الاختلاف في فعالية كل تجربة تطبيقية واختلافها عن بعضها البعض الآخر مم�ا يعط�ى ف�ي نهاي�ة المط�اف حك�م توص�يفي               

  .يج من كلية التربيةمختلف للخر

  

من جانب آخر نجد التفاوت في الميادين التطبيقية المتمثل بالمدارس المتفاوتة قد يلقي بظلاله على التطبيق٬ فقد 

افرز الواقع التربوي تفاوت بين المدارس المختلفة والذي قد يرجع إلى التفاوت في ال�سياسات التربوي�ة وتركي�ز الاهتم�ام       

ن حيث تركيز الاهتمام على مدارسها والتي تساهم وبشكل واضح في خلق بيئة أو مناخ تربوي على مناطق دون أخرى م

  .ملائم للتطبيق الميداني لمدرس المستقبل 

, إضافة إلى ماتق�دم نج�د أن الملاحظ�ات الت�ي يب�ديها جه�از الأش�راف والمتابع�ة للم�دارس والمتمث�ل بالم�شرفين              

 الأداء التربوي والتدريسي من عدد كبير من المدرسين المعينين ح�ديثا   فيفوكذلك إدارات الدارس تؤشر إلى وجود ضع     

  .مما يلقي بضلال الشك حول إمكانياتهم الخاصة بمهنة التدريس

  



 

 
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۲۸٤  

  أثر العصف الذهني

  :الهدف 

  :          يستهدف البحث الحالي الإجابة على السؤال الآتي 

حل�ة الرابع�ة مم�ن خاض�وا فت�رة التربي�ة العملي�ة              ماهي المقترح�ات الت�ي ت�ستطيع التفكي�ر به�ا عين�ة م�ن طالب�ات المر           

  .والخاصة بتطويرها باستخدام طريقة العصف الذهني وتبعا للتخصص الدراسي) التطبيق(

  :الحدود 

الم�دارس  ف�ي  الطالب�ات المت�دربات ف�ي التطبي�ق     (      يقتصر البحث الحالي على طالبات كلية التربية في المرحلة الرابع�ة      

  .۲۰۰٦ ­ ۲۰۰٥جامعة الكوفة للعام الدراسي ) / دية أو الثانويةالمتوسطة أو الإعدا

  :تحديد المصطلحات 

 وتشير الأدبيات  Brainstorming٬المصطلح الذي يحتاج إلى توضيح في البحث الحالي هو العصف الذهني   

ل�سؤال ال�ذي يق�ع خ�ارج     في علم النفس إلى قدم استخدامه أو نشأته كإستراتيجية في التفكي�ر ذل�ك ع�ن قب�ل الهن�ود باس�م ا       

  .التفكير 

 لتطوير الأفكار في مج�ال الإع�لام كم�دير لوكال�ة ن�شر      ۱۹۳۸ثم أول من استخدمه كأسلوب علمي أوزبورن عام    

 من اجل توليد الأفكار وإنتاجها في وضع التحرر من ۱۹٥۷علم   Applied imaginationأمريكية٬ وطورها في كتابه 

ى روش��كا أن ه��ذه الطريق��ة تق��وم عل��ى الف��صل ب��ين إنت��اج الأفك��ار م��ن جه��ة وتقويمه��ا    القي��ود الت��ي تح��ول دون ذل��ك٬ وي��ر 

ومحاكمتها من جهة أخ�رى٬ وأنه�ا ت�ستند إل�ى الفك�رة الفرويدي�ة ف�ي التحلي�ل النف�سي بالت�داعيات الح�رة والترابط�ات وان                 

التفكي�ر ف�ي ض�وء الالت�زام     اختلف بالأه�داف عنه�ا٬ وان تق�دم عل�ى ث�لاث مراح�ل مرحل�ة توض�يح الم�شكلة٬ مرحل�ة كيفي�ة               

بأربعة مطالب أساسية وهي التجنب المقصود لأي نقد أو تقويم ايجابي أو سلبي للأفكار المطروح�ة٬ وتقبله�ا مهم�ا كان�ت         

خيالية أو وهميه٬ والإدلاء بأكبر عدد ممكن منها٬ ومتابعة جميع الأفكار وتجميعها ومرحلة تقويم الأفكار وحسابها عمليا          

  ) .٬۱۸۱­۱۸٤ ص ۱۹۸۹روشكا٬ ( 

وه��و يمث��ل تكثي��ف للأفك��ار ح��ول موض��وع مع��ين لأس��لوب يك��سر الع��ادات المألوف��ة أو المتبع��ة ف��ي التفكي��ر عل��ى     

افتراض أن الكم الناتج من ذلك يؤدي إلى الوصول إلى نوع من الأفكار المتصلة بموضوع معين٬ فضلاً عن عدم محدودية 

اً ف�ي نوعيته�ا٬ وب�ذلك فه�و يختل�ف ع�ن معالج�ة م�شكله جدي�دة بالطريق�ة           الأفكار التي تمثل حلول لم�شكلة معين�ة خ�صوص        

 مشاركة عدد من الأشخاص في حلق�ة نق�اش ي�سودها من�اخ ميّ�سر للتفكي�ر       ىالمعتادة في التفكير٬ بأتباع أسلوب يعتمد عل     

سي يعي�ق  بموضوع المشكلة باعتماد مبادئ معينة تشكل أساس لي�شعر جمي�ع م�ن ف�ي الجل�سة ب�التحرر م�ن أي ض�غط نف�              

التفكير٬ ويعمل الإجماع على التأثير نحو أنتاج أكبر قدر من الأفكار في ظل أرجاء التقييم لها ٬ إن تعريف العصف الذهني  

كإستراتيجية من ناحية إجرائية يتمثل بالإجراءات المتبعة وصولا إلى النتيجة٬ وهك�ذا ف�ان تعليم�ات إس�تراتيجية الع�صف          

  .ءات البحث وما ينتج عنها من أفكار تحدد تعريف المفهوم إجرائياالذهني المشار إليها في إجرا

  

  :إجراءات البحث 

 ) ٤۷۱( جامعة الكوفة البالغ عددهن / يتألف من جميع طالبات المرحلة الرابعة في كلية التربية للبنات: ٬­ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬

وس�تة عل�وم طبيعي�ة    ) ت�اريخ٬ ق�سم الجغرافي�ة    قسم اللغة العربية٬ قسم ال( ويتوزعن على تسعة أقسام٬ منها إنسانية هي  

  ) .قسم الكيمياء٬ قسم الرياضيات٬ قسم الفيزياء٬ قسم الحاسبات٬ قسم علوم الحياة٬ قسم التربية الرياضية ( هي 
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۲۸٥  

  أثر العصف الذهني

طالبة وثلاثة اقسم م�ن العل�وم    ) ۸۰(  ضمت عينة البحث خمسة أقسام قسمين للعلوم الإنسانية وتضم    : ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬    ­٬

 عل�ى وف�ق   نطالب�ة ت�م اختي�اره    ) ۱٥۸( طالبة٬ وبذلك فأن الع�دد الإجم�الي للعين�ة يت�ألف م�ن        ) ۷۸( تألف من   صرفة وت 

 من طبقات المجتمع المتمثلة بالأقسام العلمية والإنسانية Stratified Random Sampleالمعاينة الطبقية العشوائية 

  :ابطة٬ كما موضح في الجدول أدناه في الكلية موزعة على خمسة مجاميع تجربيه وخمسة مجاميع ض

  )۱(جدول رقم 

  حجم العينة وتوزيعها تبعا إلى الأقسام والمجاميع التجريبية والضابطة

 عدد الطالبات المجاميع الضابطة المجاميع التجربييه الـقـسـم نوع الاختصاص

٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ۲٥ ۲٥ 
 علوم إنسانيه

٬٬٬٬٬٬٬ ۱٥ ۱٥ 

۸۰ 

٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ۲۰ ۲۰ 

 علوم صرفة ۹ ۹ ٬٬٬٬٬٬٬٬

٬٬٬٬٬٬٬٬٬ ۱۰ ۱۰ 

۷۸ 

 ۱٥۸ ۷۹ ۷۹ المجموع

  

 طبقت التجربة على مدى خمسة أيام لتشمل عدداً من طلبة الصف الرابع في الأق�سام الخم�سة٬ وكم�ا    : ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬  ­٬

ن ع�شوائياً م�ع مراع�اة     ك�ل ق�سم ع�دداً م�ن الطالب�ات ت�م تق�سيمهن إل�ى مجم�وعتي          مناختير ) ۱( موضح في الجدول رقم  

التكافؤ في جملة من المتغيرات من حي�ث التق�ارب ف�ي الع�دد والعم�ر فجمي�ع أع�ضاء العين�ة م�ن نف�س العم�ر الزمن�ي٬ إم�ا                     

التحصيل وتحديداً في مادة التربية العملية وهي درس عملي يعتمد على تقييمات المشرف التربوي والمشرف الاختصاص 

الطالبة والتكافؤ بهذا الجانب مكفول على اعتبار تعرض الجميع إلى نفس التجربة العملية ا وإدارة المدرسة التي تطبق به

يحتم�ل ت�دخلها ه�و أث�ر الق�ائم بتطبي�ق طريق�ة         طالب�ة عل�ى ح�دة٬ وم�ن المتغي�رات الت�ي         رغم تفاوت الظروف الخاصة بك�ل     

العصف الذهني وقد تم�ت ال�سيطرة عل�ى ه�ذا المتغي�ر ب�أن ق�ام الباح�ث بنف�سه بتطبي�ق التجرب�ة م�ن خ�لال ش�رح تعليم�ات                       

واكتفى بتوضيح المشكلة وتقديم الحل�ول له�ا   ( العصف الذهني  وبنفس المستوى من الوضوح لجميع المجاميع التجريبية   

ليتحقق جانباً من الضبط التجريبي رغم ان ه�ذا الن�وع م�ن البح�وث     )  العصف الذهني في المجاميع الضابطة دون تعليمات 

يصعب فيه تحقيق الضبط التجريبي الكامل لصعوبة السيطرة على جميع المتغيرات ويرجع ذلك لطبيع�ة الظ�واهر النف�سية      

   ). ٥۸م٬ ص٬۱۹٦۸ الزوبعي( التربوية المعقدة وأشارت إلى ذلك الأدبيات السابقة 

 ال��ذي يت��ألف م��ن   ألبع��دي الاختب��ار ي ذو م��نالت��صميم التجريب��ي ف��ي البح��ث الح��الي ه��و ت��صميم المجم��وعتين       

مجموعتين احدهما المجموعة التجريبية التي تعرضت للمعالجة التجربييه وهي تتألف من مجموعتين أيضا واحدة خاصة 

موزعة على ثلاثة ( ٬ والأخرى خاصة بالعلوم الصرفة) العربية والتاريخموزعة إلى قسمين هما اللغة    ( بالعلوم الإنسانية 

ي�ضا موزع�ة إل�ى ع�دة     والمجموعة الضابطة التي تتألف م�ن مجم�وعتين أ  ) أقسام هي علوم الحياة والفيزياء والرياضيات  

نتجته�ا ك�ل مجموع�ة عل�ى      متمثل بعدد الأفكار الت�ي أ ألبعدي العلوم الصرفة المذكورة آنفا٬ والاختبار أقساممجاميع حسب   
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۲۸٦  

  أثر العصف الذهني

حدة  وهي تطبيق طريقة العصف الذهني في التفكير بالمشكلة٬ إما المجموعة الضابطة فلم تعتمد تل�ك المب�ادئ ف�ي ط�رح          

  ) .التربية العملية ( الأفكار الخاصة بزيادة فعالية فترة التطبيق       

) المي�داني  ( جان�ب العمل�ي   الي م�شكلة علمي�ة تتمث�ل ب   إما المشكلة المعتمدة في طريقة العصف الذهني بهذا البح�ث فه�        

٬ ال�ذي يكم�ل المتطلب�ات المنهجي�ة لإكم�ال ش�هادة البك�الوريوس ف�ي كلي�ات          )ب�التطبيق  ( وهو التربية العملية أو ما يسمى  

  :التربية ونص المشكلة كالآتي 

 "            ٬٬٬٬٬٬٬٬٬  ) ٬٬٬٬٬٬٬  (  ٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬  ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬

 ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬ ٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬.  

٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬   ( ٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬ ٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬ ٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬ ٬٬٬              / ٬٬٬٬٬٬ (

٬٬٬٬ ٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬٬٬٬ ٬٬٬ ٬٬٬  "  

المبين�ة أنف�اً   " وفي كل قسم تم شرح مبادئ طريقة العصف الذهني بوضوح من قبل الباحث النفسي٬ والم�شكلة    

 تم تنظيم أنوالمطلوب اعتماد تلك الطريقة في جميع الأفكار والمقترحات اللازمة لحلها٬ للمجموعة التجريبية فقط٬ بعد " 

تقابل٬ إما المجموعة الضابطة فلم تذكر طريقة العصف الذهني وإنما طلب ذكر جلوس أفراد المجموعة بشكل متقارب أو م

  .المشكلة فقط وإبداء المقترحات اللازمة لحلها 

  :وطلب من كل مجموعة أن تنتخب ممثلاً عنها تترأس الجلسة وتكون بمثابة مقرر لها وان تقوم بالمهام التالية 

  .إدارة المجموعة )۱

 .عة بالنقاش مع بعضهم عدم السماح لأعضاء المجمو )۲

أو الت�ي ي�ذكرها له�ا أع�ضاء مجموعت�ه ب�شكل       ) المق�رر  ( ه�ن الممث�ل  ذتدوين الأفكار والمقترحات الت�ي ت�رد إل�ى         )۳

 . الخ.........,۳٬۲٬۱متسلسل 

على إنتاج الأفكار والمقترحات نحو المشكلة ) بإثارة روح الحماس ( حث وتشجيع نفسها و أعضاء  مجموعتها  )٤

 .كير بمقترحات حولها المطلوب التف

عل�ى ملازم�ة ال�صمت حت�ى ينته�ي أف�راد       ) ل�م تع�د ل�ديها أفك�ار    (توجيه الطالبة التي تشعر أن أفكاره�ا ق�د ن�ضبت            )٥

لكنها تستطيع المشاركة بإضافة فكرة تأتي , المجموعة من أكمال كتابة كل الأفكار والمقترحات التي يفكرون بها 

 .هنها لاحقاذإلى 

عل�يهم ت�سليم ورق�ة    , لمجموع�ة وأع�ضاء مجموعته�ا بع�دم وج�ود أفك�ار ومقترح�ات ل�ديهم           عندما تشعر مقررة ا    )٬

  .الإجابة إلى الباحث

         بالإضافة إلى دور مقرر المجموعة والمهام التي بها قام الباحث بتفعيل الجل�سة بالح�ث وإظه�ار الجدي�ة الم�سئولة         

 الع�صف ال�ذهني بالن�سبة للمجموع�ة التجربيي�ه ٬ وق�د اس�تغرق        تجاه الم�شكلة المطروح�ة والالت�زام جه�د الإمك�ان بمب�ادئ        

دقيق��ة بالإض��افة إل��ى ع��شرة دق��ائق وق��ت ش��رح تعليم��ات ومب��ادئ طريق��ة الع��صف ال��ذهني ف��ي      ) ٤٥( تطبي��ق التجرب��ة   

ي�ر  دقيق�ة تقريب�ا٬ً وت�م ض�بط ه�ذا المتغ      ) ٥٥( المجاميع التجريبية ٬ وبذلك يكون الوقت المستغرق فيها في ك�ل مجموع�ة       

  .بجعله متقارباً بين جميع المجاميع 

٬ ت�م  )التربي�ة العملي�ة   ( ولغرض تسجيل الإجابات من الأفكار والمقترحات الخاصة بتطويره وتفعيل التطبي�ق أو           

اعتماد الطرق المتبعة في الأدبيات السابقة٬أن حساب كم ونوع الأفكار يع�د واح�دا م�ن أه�م الق�ضايا المنهجي�ة الت�ي أش�ار                
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۲۸۷  

  أثر العصف الذهني

  :باحثين في هذا المجال٬ والأسلوب الذي استخدم على نطاق واسع من قبلهم يتبلور في الخطوات الاتييةإليها ال

  :   تسجيل جميع الأفكار أو المقترحات التي أنتجت من قبل

  الطالب��������ات ف��������ي المج���������اميع التجريبي��������ة ف���������ي ك��������ل م��������ن أق���������سام العل��������وم الإن���������سانية وأق��������سام العل���������وم       ­۱

  .ائمتان الطبيعية ٬ وبذلك أصبح لدينا ق

   الطالب�����������ات ف�����������ي المج�����������اميع ال�����������ضابطة ف�����������ي ك�����������ل م�����������ن أق�����������سام العل�����������وم الإن�����������سانية وأق�����������سام    ­۲

  . العلوم الطبيعية٬ و أصبح لدينا قائمتان أيضا

       وبذلك تكون لدينا أربع قوائم من الأفكار الموزعة حسب المجاميع التجريبية والمجاميع الضابطة في كل من الأقسام 

لاخت�صاصية ٬ وعن�د المقارن�ة ب�ين مق�ادير الأفك�ار المنتج�ة ف�ان الأدبي�ات ال�سابقة به�ذا المج�ال كان�ت              الإنسانية والأقسام ا 

٬ والغام�ضة٬  ) الت�ي لي�ست له�ا ص�لة بالم�شكلة     ( واضحة باعتمادها العدد الإجمالي من تلك الأفكار بعد حذف العامة منها        

ار لم��رة واح��دة للفك��رة ف��ي ك��ل م��ن المج��اميع التجريبي��ة    والمك��ررة٬ أم��ا معي��ار النوعي��ة بالأفك��ار فق��د اتب��ع أس��لوب التك��ر   

   ) ۹٦­۹۷م٬ ص۲۰۰٥عبد نور٬ ( والمجاميع الضابطة  

وب�ذلك ت��م ت��سجيل الأفك�ار والمقترح��ات الت��ي ق�دمتها الطالب��ات ف��ي ك�ل مجموع��ة تجريبي��ة عل�ى ح��دة وك��ذلك ف��ي       

 الأق�سام الإن�سانية والأق�سام الاخت�صاصية     المجاميع الضابطة ودمج وتوحي�د الأفك�ار ف�ي المج�اميع التجريبي�ة ف�ي ك�ل م�ن               

  .الأخرى وكذلك في المجاميع الضابطة بكل منها وحذف الأفكار المكررة وكذلك الغامضة 

  

  :نتائج البحث

) لي��ست له��ا ص��لة بالم��شكلة  ( بع��د ح��ذف الأفك��ار العام��ة  ) الحل��ول المقترح��ة ( ت��م ح��ساب الع��دد الكل��ي للأفك��ار  

اب الأفكار التي تتميز بالنوعية باعتماد الأسلوب المتبع في الأدبيات السابقة والتي تعتبر والغامضة والمكررة٬ وكذلك حس

عبد نور٬ ( إذا تكررت مرة واحدة في كل من المجموعة التجريبية والمجموعات الضابطة ) غير عادية ( الفكرة نوعية    

   ) .۹۷م٬ ص۲۰۰٥

التي أنتجته�ا الطالب�ات ف�ي المجموع�ة التجريبي�ة أعل�ى م�ن        ) ل المقترحة الحلو( وهكذا ظهر أن العدد الكلي للأفكار    : أولاً

   ).٬۷٥ ۱۱۸( عدد الأفكار المنتجة من قبل الطالبات في المجموعات الضابطة 

التي أنتجتها طالبات المجموعات التجريبية أعلى من عدد الأفك�ار  ) الحلول المقترحة ( ظهر أن العدد الكلي للأفكار   : ثانياً

   ).٬۳۳ ۳۷(نتجتها الطالبات في المجموعة الضابطة في أقسام العلوم الإنسانية التي أ

التي أنتجتها طالبات المجموعات التجريبي�ة أعل�ى م�ن ع�دد الأفك�ار      ) الحلول المقترحة  ( أن العدد الكلي من الأفكار      : ثالثاً

  الت��������������������������ي أنتجته��������������������������ا الطالب��������������������������ات ف��������������������������ي المجموع��������������������������ات ال��������������������������ضابطة ف��������������������������ي      

   ).٬٤۲ ۸۱( ة  الأقسام العلوم الطبيعي

وعند مقارنة الأفكار المنتجة من قبل طالبات المجموع�ات التجريبي�ة ف�ي أق�سام العل�وم الإن�سانية نج�دها أعل�ى م�ن            : رابعاً

   ).٬۳۷ ۸۱(الأفكار المنتجة من قبل طالبات المجموعات التجريبية في الأقسام العلوم الطبيعية 

 تشعر طالبة كلية التربي�ة للبن�ات أنه�ا س�تواجهه بك�ل إمكانياته�ا الشخ�صية        اً فعلياً        أن موضوع التطبيقات يمثل واقع    

وبكامل خبراتها التعليمية التي تعرضت لها طوال سنوات الدراس�ة الأربع�ة ٬ فه�ي مرحل�ة ج�دا مهم�ة تمت�زج به�ا م�شاعر             

ا ف��أن ذ ف��ي الحي��اة ٬ له��الفخ��ر بالانج��از م��ع م��شاعر الت��وجس والتأه��ب لمرحل��ة جدي��دة ينظ��ر إليه��ا أنه��ا بداي��ة الم��سؤولية  
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۲۸۸  

  أثر العصف الذهني

لجميع مشكلات التطبيق تميزت بالجدية المسئولة حيال هده القضية ) الحلول المقترحة (المشاركة بجلسات إنتاج الأفكار 

التي شعرة الطالبات بأنها قضيتهن الدراسية والمهنية في آن واحد ٬ مما أنعكس في إنتاج ع�دد كبي�ر م�ن الأفك�ار المهم�ة         

لك أن أسلوب العصف ال�ذهني كطريق�ة ف�ي تولي�د الأفك�ار ت�ساعد ف�ي تهيئ�ة مناخ�ا ذهني�ا           ذ ٬ فضلا عن    في تطوير التطبيق  

ل�ك ٬ وت�أتي   ذخصبا للتفكير وتنمية المهارات فيه ٬ وأستخدم بشكل واسع في حل المشكلات وأثبتت الدراسات فعاليته في     

ى فع�لا إل�ى ظه�ور أفك�ار كحل�ول مقترح�ة يمك�ن أن        نتائج الدراسة منسجمة م�ع تأكي�د تل�ك الدراس�ات عل�ى فعاليت�ه مم�ا أد            

  . تساهم في تطوير عملية التطبيق

  ) :الحلول المقترحة(           وفي أدناه عددا من الأفكار 

  .إضافة دروس تربويه تتعلق بمهارات التدريس .۱

  . المديرةحصر التقييم المطبقة بمدرسة المادة فيما يخص الجانب العلمي والجانب الإداري يكون من قبل .۲

  .وان تكون احدها توجيهية وأخرى تقويمية, زيادة عدد زيارات المشرفين .۳

  .توسيع التطبيق ليشمل سنة دراسية كاملة .٤

  .تهيئة المستلزمات الفنية المساعدة في عملية التدريس .٥

ت��صرف للمطبق��ة مخص��صات مقطوع��ة تح��دد وفق��ا لق��انون يل��زم ادرات الم��دارس ووزارة التربي��ة ب��صرفها عل��ى    .٦

  .س عقد خاص بفترة التطبيقأسا

التوجي��ه الرس��مي المح��دد بتعليم��ات ملزم��ة لإدارات الم��دارس ومدرس��يها ومدرس��اتها بع��دم الت��دخل ال��سلبي ف��ي    .۷

  .خصوصية الطالبة المطبقة ومعاملتها كطالبة

  .الإشراف المباشر على الطالبة المطبقة من قبل مدرسة المادة وإدارة المدرسة .۸

  .لمدارس الثانوية قبل البدء بالتطبيق العمليزيادة عدد المشاهدات في ا .۹

  .                                                               فسح المجال أمام المطبقات باستخدام المختبرات وأجهزتها إن وجدت.  ۱۰

  .الاهتمام براحة المطبقات وتهيئة مكان خاص بهن.  ۱۱    

  . فترة التطبيقعدم تحديد الامتحانات خلال. ۱۲

  .توفير كل متطلبات الدرس كالنماذج والوسائل التعليمية.  ۱۳

  .جعل علاقة المطبق من ناحية الالتزام بالدوام بالمدرسة التي يطبق بها والتنسيق من قبل الكلية معها.  ۱٤

  .إن يكون التطبيق بعد إكمال المتطلبات النظرية في الكلية وقبل التخرج. ۱٥

  .روس المطبقات للدروس الأخيرة من الدوامعدم وضع د. ۱٦

  .فسح المجال أمام المطبقة لكي تقوم بدور المرشد الاجتماعي والديني لطالبات المدرسة التي تطبق فيها. ۱۷

الابتعاد عن إعط�اء الأوام�ر  والترهي�ب به�ا م�ن قب�ل الم�ديرة والمدرس�ة للطالب�ة المطبق�ة ف�ي كيفي�ة التعام�ل م�ع                .۱۸

  .اء نصائح وتوجيهات وان يكون لها حق الاختيارالطالبات بل أعط

  

  : الاستنتاجات

التركيز على إضافة دروس إلى المقررات التربوية خصوصاً تلك التي تتصل بعلم النفس التربوي٬ علماً بأن هذه  ­۱

  ...المادة أو المقرر للدراسي كان ضمن المقررات المهمة في كليات التربية



 

 

 

       

 

۲۸۹  

  أثر العصف الذهني

لأداء بحيث تتسع لتشمل تقيم الجانب العلمي من قبل مدرسة المادة وجان�ب إداري  إعادة النظر باستمارة تقييم ا    ­۲

 .من قبل المديرة٬ أما أذا أعطيت عدد محدود من الجوانب ينحصر التقييم لدى المديرة ويحاط بضبابية 

 تأشير وجود قصور في الجانب العملي في التطبيق أي في المختبرات وهو ج�زء م�ن ق�صور ع�ام ف�ي الم�دارس              ­۳

 .في ضرر المجال 

تقييم المشرف التربوي والعلمي ضمن الموجودة بالاستمارة المعدة س�لفا٬ً ف�ضلاً ع�ن ع�دم خروج�ه م�ن التقي�يم             ­٤

 .  إلى ما هو خارج القضايا التربوية والعلمية وتجنب المواضيع الشخصية 

 متطلبات التخرج للطالب الخريج واعتبارها شرط أساسي لاكتمال) التربية العملية( العناية الجدية بفترة التطبيق ­٥

 .من كلية التربية

 تزويد المطبقة بالنشرات العلمية الإيضاحية من قبل الكلية لاستخدامها في التدريس ويك�ون ج�زءا م�ن الن�شاط         ­٦

 .العلمي المنفتح على للجامعة وان تخصص له ميزانية خاصة به

 

  :المقترحات

من خلال كم ونوع الأفكار التي قدمت لتفعيل وتطوير ) التطبيق(ربية العمليةأن نتائج البحث الحالي تشير إلى أهمية الت­۱

هذا المتطلب والمقرر المنهجي لتخريج طلبة كلية التربية ٬ لذلك فان هذا الجانب يستدعي توجيه الاهتمام بالبحث العلمي 

  .مة في هذا المجال من خلال بحوث مقارنةإلى مفردات المنهج العملي فيه ومقارنة الواقع الفعلي بالتجارب العالمية المتقد

أن البحث الحالي أشار بنتائجه إلى حصول تباين واضح بين استجابة المجاميع التجريبية في كلا من الأقسام الإنسانية ­۲

والأقسام الاختصاصية مما يؤشر إلى وجود ارتباط واضح بين طبيعة التخصص ونمط التفكير الأمر ال�ذي ي�ستدعي تأكي�د       

  .وتحديد مسبباته بالبحث العلميذلك 

نؤكد من خلال نتائج البحث الحالي تأكيد الأدبيات السابقة على أهمية العصف الذهني كإستراتيجية جديرة بالاهتمام في ­۳

  .إنتاج الحلول الفكرية لكثير من المشكلات خصوصا تلك التي تحصل في المجال التربوي

  

 

  :المصادر 

من�اهج البح�ث ف�ي التربي�ة وعل�م ال�نفس٬ الق�اهرة٬ دار        ) م ۱۹۹٦( مد خيري كاظم جابر٬ جابر عبد الحميد واح  )۱

  .النهضة العربية 

الإبداع العام والخاص٬ ترجمة غسان عبد الحي أبو فخر٬ سلسلة عالم المعرفة   ) م  ۱۹۸۹( روشكا٬ الكسندرو    )۲

 .٬ الكويت ۱٤٤

 ٬ بغداد٬ مطبعة العاني ۳ث في التربية٬ جمناهج البح) م ۱۹٦۸( الزوبعي٬ عبد الجليل ومحمد احمد الغنام  )۳

٬ ديبون�و للطباع�ة   ۱دراس�ات وبح�وث ف�ي عل�م ال�نفس وتربي�ة التفكي�ر والإب�داع٬ ط        ) م ۲۰۰٥( عبد نور٬ كاظم    )٤

 .والنشر والتوزيع٬ عمان٬ الأردن 

ادي�ة٬  أثر الع�صف ال�ذهني ف�ي تنمي�ة التفكي�ر ألابتك�اري لطلب�ة المرحل�ة الإعد        ) م ۱۹۹۸( عزيز٬ عمر إبراهيم   )٥

 .         أطروحة دكتوراه غير منشورة –جامعة بغداد٬ كلية التربية  ابن رشد 



 

 

 

       

 

۲۹۰  

  أثر العصف الذهني

التحلي��ل الإح��صائي ف��ي التربي��ة وعل��م ال��نفس ٬ بغ��داد ٬    . ترجم��ة هن��اء العكيل��ي ) ۱۹۹۱( فيرك��سون ٬ ج��ورج  )٦

 .العراق٬ دار الحكمة للطباعة والنشر

 .٬ مكتبة الفلاح٬ الكويت۱نميته٬ طللابتكار وأساليب تالأسس النفسية ) م ۱۹۹۰( الكناني٬ ممدوح عبد المنعم  )۷

  


