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 ملخص البحث:  
غف الأكاديمي لدى طالبات قسم رياض الأطفال       الشَّ الحالي التعرف على  البحث    ، يهدف 

غف الأكاديمي على وفق نظرية "فاليراند"   ولتحقيق أهداف البحث قامت الباحثتان ببناء مقياس الشَّ
(Vallerand et al.,2003( والذي تكون من ،)فقرة لفظية، وقد تحققت الباحثة من الصدق 50 )
غف الأكاديمي وإتساق فقراته، وحساب ثباته بطريقة إعادة الإختبار، إذ بلغ  لظاهري لمقياسا الشَّ

الثبات  )0.950)  معامل  الثبات  معامل  بلغ  كرونباخ(  )الفا  وبطريقة  طبقت  0.930(،  وقد   ،)
( طالبة من طالبات قسم رياض الأطفال في  400الباحثتان المقياس على عينة البحث البالغة )

الجامعة الموصل، وقد تم إختيار العينة بالطريقة    –رياض الأطفال/ كلية التربية الأساسية  قسم  
مع   تتلاءم  التي  الإحصائية  بالوسائل  البحث  بيانات  معالجة  وتمت  البسيطة،  العشوائية  الطبقية 

ر  طبيعة، وأهداف البحث الحالي، ومن بين هذه الوسائل  )الإختبار التائي لعينة واحدة، الإختبا 
الى تمتع طالبات قسم    تانالتائي لعينتين مستقلتين، معامل إرتباط بيرسون(، وقد توصلت الباحث 

غف الأكاديمي  . رياض الأطفال بالشَّ
عدداً من   اقدمت  تانوفي ضوء النتائج التي تم التوصل اليها في البحث الحالي، فإن الباحث      

 التوصيات والمقترحات. 
 الكلمات المفتاحية: الشغف الأكاديمي، طالبات قسم رياض الأطفال.

 ------------------------------------------------ 
Academic Passion among Female Students at Kindergartens 

Department 
 

Abstract 

       The current research aims to identify academic passion among kindergarten 

students, and to achieve the research objectives, the researchers built a scale of 

academic passion according to the theory of "Vallerand et al., 2003", which consisted 

of (50) verbal items. The researcher verified The apparent validity of the measure of 

academic passion and the consistency of its paragraphs, and the calculation of its 

stability by the re-test method, as the reliability coefficient reached (0.950), and by the 

(Alpha Cronbach) method, the reliability coefficient reached (0.930). However, the 

researchers applied the scale to the research sample of (400) female students from the 

kindergarten department / College of Basic Education - University of Mosul. The 

sample was selected by the simple random stratified method, and the research data were 

processed by statistical methods that are compatible with the objectives of the current 

study, and among these methods (the t-test for one sample, the t-test for two samples 

independently, Pearson correlation coefficient). The researchers concluded that the 

kindergarten students enjoy academic passion. 

       In light of the study results, the researchers come up with a number of 

recommendations and proposals. 
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 )التعريف بالبحث(
 مشكلة البحث: 

شخصية        ن  الإنفعاليالفرد  تتكوَّ الوجداني  الجانب  أهمها  جوانب،  عدة  يتعلق من  والَّذي   ،
غف في  غف الأكاديمي أحد مكونات هذا الجانب، إذ يؤثر هذا الشَّ يُعَد الشَّ بأحاسيسه ومشاعره، 
حياة الفرد وسلوكهِ في المواقف التعليمية، ويُحدد له نَمطاً مُعيَّناً مِن السلوك يؤثر به وبحالتهِ النَّفسية  

 . (Locke & Ba,(2004:88والتعليمية والإجتماعية  
الممكن          يُ ومن  الشَّ أن  الأفراد  وضح  لبذل  المهمة  التفسيرات  أحد  الوقت اغف  من   ، لكثير 
ن أمثلة ذلك هؤلاء الأفراد تي يشغفون بها، ومِ والعمل الجاد نحو الإنجاز في المجالات الَّ   ، والجهد 

ذي  هم هذا، والَّ غفشَ أو علمية نتيجة لِ   ،أو فنية  ،ذين أحرزوا إنجازات بارزة في مجالات رياضيةالَّ 
طويلةيمارسون  علهم  جَ  لفترات  تَ   ىوأد   ،نشاطهم  إلى  الكافية مت  ذلك  والدراية  بالمهارة                                          عهم 
((Sigmundsson et al.,2020:2 . 

يَتفاوتون بِشكل كبير        بِقدراتِهم على تَجاوز تِلك  فقد يواجه الطَّلبة ضغوطاً دراسية، إلا أنَّهم 
غوفين   جاعة ويُصابون بالإحباط، في حين بَعض الطَّلبة الشَّ الضغوط،َ فبعض الطَّلبة يفقدون الشَّ
يَرتفعون إلى مُستوى أعلى مِن التَّحدي، وبالر غم مِن ذلك؛ فأنَّهم يواجهون صعوبة عند تَجاوز تِلك  

 (.Bowen,2010:8الضغوط )
تِجاه      غف  ومُنتبهات،   فالشَّ وفكرياً،  جَسَدياً  مُنخَرطات  الطالبات  يَجعل  الأكاديمية  الأنشطة 

غف جَعَلهُنَّ مُنتبهات مَعرفياً حول تحسين مستوى   ، إذ أنَّ الشَّ ومُرتبطات إنفعالياً بِمهام نشاطاتهِنَّ
بيئة عمل إي وَخَلق   ، ، وزيادة رِضاهُنَّ عن إنجازهنَّ جابية ومُواجهة  أدائهن، والتركيز في مَهامِهنَّ

  (.346: 2022المُتَطلَّبات المُتزايدة للعمل )العبادي،

غف         شغفون  تي يَ م الَّ هِ أنشطتِ   ممارسة  ستمرون فيجعل الأشخاص يَ يَ   وبشكلٍ عام فإن الشَّ
لمستوى جيد في مجال ما، ويجعلهم يثابرون في    اأن يصلو   أو  ،ن رغبتهم للإنجازبها، كما يزيد مِ 

ستمرار  حتمالية النواتج السلبية لإإمن    غمفي حالات الإخفاق في مهامهم، وعلى الر  أدائهم حتى  
 .(Crocker & Park,2004:400)ا مزاولتهم لأنشطتهم التي يشغفون به 

دِ     أجراها  وفي  وآخرون  ستوبر"راسة   "(stopper,2011  ) َّالش وعلاقتهِ حول  الأكاديمي    غف 
غف  ذين لديهم الشَّ لبة الَّ الطَّ   نَّ بأ   ها أظهرت نتائج  ،طلبة الجامعةحصيل الدراسي لدى عينة من  بالتَّ 

تَ  كان  مُ الأكاديمي  الدراسي  والإ  اً،جد   رتفعاً حصيلهم  الذكور  بين  فروق  الشَّ وهنالك  في  غف  ناث 
المُ )الأكاديمي   الإولِ   (،تناغمالنمط  الشَّ   ،ناث صالح  بين  العلاقة  طبيعة  الأكاديمي  وحول  غف 
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،  (et al.  stopper, 2:2011) رتباطية قويةإ لى وجود علاقة  إلت الدراسة  وصَّ ي تَ حصيل الدراسوالتَّ 
الشغف الأكاديمي  دراسة  تناولت ونظراً لندرة الدراسات والبحوث في البيئتين العربية والأجنبية التي 

  محاولةً فهذا مبرر لإجراء هذا البحث    -تين في حدود علم الباحث   - رياض الاطفال  لدى طالبات قسم
الاتي:  الباحثتينمن   السؤال  على  الاطفال  إن  هل    الإجابة  رياض  قسم  شغف  طالبات  لديهن 

 ؟ أكاديمي
 أهمية البحث: 

تُعد مَرحلة الجامعة مَرحلة عمرية مهمة، لأنها ميدان لتطوير شَخصية الطالب، ومُفترق        
طرق يَتحدد مِن خِلالها الطريق الذي سيتبعهُ الطالب في المستقبل، إذ تُمَثِل إحدى مَراحِل البناء  
الطالب  يعيشها  وفكرية  وإجتماعية  تربوية  تغييرات  مُحَصِلة  فهي  جوانبه  بِكُل  المَعرفي 

 . (5: 2008)الدباغ،
إنَّ شريحة طلبة الجامعة هي من الشرائح المهمة في المجتمع دون شك ، والمرحلة الجامعية      

تُعّد من المراحل الأساسية، والمساهمة في بناء شخصية الفرد، وهي تزوده بعدة طرائق تعمل على  
ولهذا   الإجتماعية،  بالمسؤولية  وتبصرهم  الآخرين،  إدراك  في  تكوين  مساعدته  الى  بحاجة  فهم 

علاقات إجتماعية، والى صحبة الآخرين، والشعور بالإنتماء لهم، وكونهم يمثلون قوى بشرية مؤثرة  
 (.248: 2001وقادرة على إحداث التغيّير في مختلف مجالات الحياة في المجتمعات)شمال،

غف الأكاديمي هو مَيل قوي نَحو نَشاط يُحبه الأفراد، ويجدون إنَّهُ مُهم، ويَستثمرون فيه       فالشَّ
وآخرون   "فاليراند"  وإقترح  والطاقة،  غف (  vallerand et al.,2008)الوقت  الشَّ مِن  نَمطين 

غف المُتناغم هو الشَّ  غف الأمثل؛ حيث بالأنشطة، هما النَّمط المُتناغم والنَّمط الإستحواذي، فالشَّ
يَشعر الفرد أنَّهُ يَتحكَّم في نَشاط ما، وهذا الشعور بالسيطرة يُساهم في نتائج نفَسية إيجابية؛ حيث  
يشعر الأفراد المُتحمسون بِتناغم داخلي ذاتي؛ مما يعني أنَّ الفرد مُتحمس، ويَختار بِحرية الإنخراط  

 (..vallerand et al, 13:2008)في السلوك بشغف 
غف الأكاديمي المواقف التعليمية أكثر مُتعةً من تلك المواقف، أو الأنشطة الَّتي        ويجعل الشَّ

غف؛ وذلك بغض النظر عن كون الميل العام للفرد لأن يكون شغوفاً،  لا يَشعر معها المتعلم بالشَّ
غ غف الأكاديمي من الخبرات الإيجابية لدى المتعلمين، ويختلف الشَّ ف الأكاديمي عند كما يزيد الشَّ

يحافظ  كما  لها،  يتعرضون  الَّتي  التَّعليمية  والمواقف  اليومية،  الحياة  مواقف  بإختلاف  المتعلمين 
غف حالة ثابتة نسبياً لدى   المتعلمين على مستوى شَغَفهِم عبر الزَّمن، حيث يمكن إعتبار أنَّ الشَّ

غف ربما يعتمد على التفاعلا ت المحتملة بين الشخص، ومحددات  الفرد تجاه الأنشطة، وأنَّ الشَّ
 (.  Moeller,2014:171المواقف التعليمية والحياتية التي تؤدي للشغف )
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غف للتعرف على هيمنة الشَّ   دراسة  (  vallerand et al.,2003)وآخرون    "فاليراند "أجرى         
ليجيبوا على فقرات مقياس    ين،طالب وطالبة جامعي(  500)على حياة الفرد لأنشطة معينة على  

الأكاديميالشَّ  الأ   ، غف  بالإ مع  النَّ خذ  الَّ عتبار  يُ شاط  وقتهمويَ   ،قدرونهويُ   ،حبونهذي    ، ستغرقون 
تناغم  غف المُ مط الشَّ ديهم نَ لبة كان لَ ن الطَّ مِ   (%48 )نَّ ألت الدراسة الى  وصَّ حيث تَ   ؛هتمامهم بهِ إ و 
(98 :2003vallerand et al., .) 

؛  نفعالية هامةإ ونتائج    ،عالية  اً هدافأ   احمل في طياته تي تَ ن المفاهيم الَّ مِ   هو  غف الأكاديميالشَّ ف     
تي  لى الأهداف الَّ إجل الوصول  أطويلة من    اً المتعلمين يبذلون فيه طاقة كبيرة ويستغرقون أوقات   لأنَّ 

تحقيقهاإيسعون   وذلكلى  خِ مِ   ،  النَّ ن  الَّ لال  يَ شاطات  وينجذبون  تي  معها  ليها  إتعاملون 
(49 :2015vallerand, .) 
 

 : هدف البحث
 :يهدف البحث الحالي التعرف على

غف الأكاديمي لدى طالبات قسم رياض الأطفال -  .الشَّ
 (: Limitation Researchحدود البحث )

يتحدد البحث الحالي بطالبات قسم رياض الأطفال في كلية التربية الأساسية/ جامعة الموصل،     
وللعام   والمسائي،  الصباحي  وللدراستين  والرابع(،  والثالث،  والثاني،  )الأول،  الأربعة  وللصفوف 

 (م. 2023/ 2022الدراسي )
 

 (:Definition The Termsمصطلحات البحث )
  (Academic passion)أولًا: الشغف الأكاديمي

 (:Vallerand,at.al,2000فاليراند وآخرون ) -
والطاقة"       الوقت  فيه  ويستثمرون  مهم،  أنه  ويجدون  الأفراد،  يحبه  نشاط  نحو  قوي  ميل  "هو 

(2000:12,Vallerand et al. .) 
 أما التعريف النظري للشغف الأكاديمي:  

(؛ لأنه مناسب لمتطلبات  Vallerand et al.,2003تبنّت الباحثة تعريف" فاليراند " وآخرون )   
 البحث الحالي.

 التعريف الإجرائي للشغف الأكاديمي:
غف     "هو الدرجة التي تحصل عليها المستجيبة )طالبات قسم رياض الأطفال( في مقياس الشَّ

غف القهري(. غف الإنسجامي، والشَّ  الأكاديمي بمجاليه )الشَّ
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 ثانياً: طالبات قسم رياض الأطفال 
والتطبيقي(،  "إنهنَّ الطالبات اللواتي تَخرجن مِن المرحلة الإعدادية بفروعها )العلمي، والأدبي،     

وتَمَّ قبولهنَّ في كليات التربية / قسم رياض الأطفال، وبعد إجتيازهن السنوات الأربع في الكلية 
للعمل  يؤهلهنَّ مهنياً  البكالوريوس في تخصص رياض الأطفال، مما  يتم منحنهن شهادة  بنجاح 

 (.  134:  2022كمعلمات في رياض الأطفال" )العبادي،
 

 بقة()إطار نظري ودراسات سا
 ماهية الشغف الأكاديمي:

غف إهتمام الفلاسفة القدماء، حيث نَجد العديد مِن المُساهمات التي فَسرت  لقد أثار      مفهوم الشَّ
و  غفي،  الشَّ النَّشاط  الأول  طبيعة  المنظور  مُتميزين،  مِن خِلال منظورين  الشَغف  تاريخ  لقَد ظهر 

يطرة، وشيء يُمكن أن يُؤدي يَصفه الفلاسفة الأوائل مثل "افلاطون  " و"سبينوزا" بأنه فقدان العقل والسَّ
غف تَمّشياً مع أصل الكلمة  إلى تجربة المعاناة   فَعلى سبيل المثال، تُفسر وجهة النظر الأولى الشَّ

ويُقصد بها " المعاناة" وتَصف الأفراد كَعبيد   (passion) فهي كلمة مُقتبسة من الكلمة اللاتينية
غف يُسيطر  لشَغفهم، فَ  غف على أنّهُ حالة سلبية، وذلك لأنّ الشَّ وفقاً لهذا التَّفسير، يُنظر إلى الشَّ

من   العديد  من  يُعاني  غوف  الشَّ الفرد  فإنَّ  التّفسير  ذلك  وحسب  وتصرفاتهم،  الأفراد  سلوك  على 
غف يقود إلى أفكار غير مالاضطرابات والمشاكل،   قبولة، وهو  ووفقاً لهذا المنظور أيضاً فإنَّ الشَّ

غف على أنَّهُ  يتحكَّم في الناس، ويَجعلهم سلبيين بلا سيطرة،   بينما تُفسر وجهة النَّظر الثانية الشَّ
حالة إيجابية، حيث يُوصي أرسطو بأنَّ الأفراد يجب أن لا يخجلوا من إظهار شغفهم لأنَّهُ يعكس  

 .(Vallerand,2015:32)سمات إنسانية سامية، أو ما يَجب أن يَكون عَليه الانسان 

ها  قصد بِ تي يُ والَّ   المرونة الدراسية هي المفهوم  الذي إشتق منه الشغف الأكاديمي ،  فان      
، (Salimi et al.,2016:835)  م دراسياً هِ ونجاحِ   ،والمشاكل  ،لبة الصعوبات المزمنةجاوز الطَّ تَ 

تي تُشكل جزءاً  تلك الَّ   ،وضغوط  ،وتحديات   إنتكاسات،لبة من  يواجهه الطَّ   فهوم المرونة يَعكس ماوم
  و غف الأكاديمي الذي همن الحياة الدراسية اليومية، وتعكس هذه التحديات اليومية الحاجة إلى الشَّ 

الكثير مِن  أقرب إلى الكثير من الطَّ  الذين يواجهون    والانخفاض في الحياة الدراسية  الارتفاعلبة 
(Martin et al.,2010:5 ). 

تحديد العوامل  ب   ويقوم  لطَّلبةن ابناء ذي صلة بالعديد مِ بكونه  غف الأكاديمي  مفهوم الشَّ يز  ويتم     
 Martin)  لدى الطَّلبةغف الأكاديمي  عزيز الشَّ ذين يسعون إلى تَ البارزة بهدف مساعدة المدرسين الَّ 

& Marsh,2008:58). 
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مَّثل العمود الفقري لشكل الهوية الذاتية لهم  تُ فهي    الأنشطة التي يُمارسها الطَّلبة بشغفأما      
(، حيث تندمج تلك الأنشطة في مرحلة ما مع Sheldon,2002)"   ن شلدو بحسب إعتقاد شلدون"  

غف أكثر تَوجهاً  ونظراً    ،هويتهم فَتُصبح ذات قيمة عالية في حياتهم، وبالتالي تُصبح أنشطة الشَّ
غف نحو نشاط ما ينتج من خلا شاط والفرد والبيئة، فهناك العديد  النَّ  نما بيل التفاعل لأنَّ نمو الشَّ

عندما يلبي حاجاتهم النَّفسية الأساسية  مثلًا  شاط شغفياً لدى الطَّلبة،  من الحالات التي يُصبح فيها النَّ 
الحرَّ  للمشاركة  للطَّلبة  الفرصة  يوفر  وعندما  البيئة،  سياق  مع  ضمن  تنسجم  التي  الأنشطة  في  ة 

النَّ  لهم  يُتيح  وعندما  الذاتية،  وميولهم  الفرصة  قدراتهم  مع     الاجتماعيوالتفاعل    للانخراطشاط 
يجعلهالآخرين،   الأنشطة  بكفاءتهميَشعرون    مما  تلِك  إنجاز  على   Lalande et)  وقدرتهم 

al.,2017:163 .) 

 مكونات الشغف الأكاديمي:     
غف الأكاديمي تجاه موضوع ما له مكونات، وهي كالآتي:  Renzulli,2006يرى "رنزولي" )      ( أنَّ الشَّ
 كالإنفعالات القوية والرغبات. وجدانية: -
 كالإلتزام طويل الأجل بشأن مزاولة النَّشاط.  سلوكية: -
 .  Renzulli et al.,2006:14)كإدراك النَّشاط بإحتمالية إعتباره كعمل مستقبلي ) معرفية: -

 النظريات والنماذج التي فسرت مفهوم الشغف الأكاديمي:
 (: (The Dualistic Model of passionالنموذج الثنائي للشغف لـ "فاليراند" -1

غف، وذلك في ضوء  2010لَقَد طَوّر "فاليراند" وآخرون )      ( نموذجاً ثنائياً أسموهُ الثنائية الموروثة للشَّ
(، وَيُؤكد هذا النموذج بإنّ مِن التَطوّر الطبيعي للأفراد في  2000لمصير لـ "ديسي" و"ريان" )نظرية تقرير ا

وقد   المختلفة  الأنشطة  مِن  مُتنوعة  بِمجموعة  يقومون  ولِذلك  بيئَتهم،   مَعرفة  على  هو حرصهم  المجتمع 
يرون بأنَّ الإستمرار فيها  ينهمكون فيها، وقليل منها يَكون ممتعاً ومهماً بشكلٍ خاص حسب وجهة نظرهم، وَ 

بصورة منتظمة قد يتحول واحد منها أو أكثر إلى نَشاط شَغفي، وإنَّ أنشِطة الشَغف تَصبح أكثر تَوجُها نَحو  
معرِفة الذات، وتَبرز هوية الفرد لهذه الأنشِطة، وتُمثل العمود الفقري لهُ ولِشكل الهوية الذاتية للفرد، ومثال  

الذينَ لَديهم شَغف، أو زيادة ساعات الدراسة، وكتابة الشعر، أو لعب كرة السلة،    على ذلك،  إنَّ الأشخاص 
والبعض لا يمارسونها فعلياً، ولكنهم يرون أنفُسَهُم مجدين بالدراسة لاعبي كرة سلة، أو كاتبي شعر، بمعنى  

ارسته بصفة مُنتظمة،  آخر فإنّ النَشاط الشغفي لَيس هو النَشاط الذي يَرغب الفرد في ممارسته، أو يهوى مم
ويكون مُلماً بِقواعِدهُ فقط، بل هو  ايضاً اتجاه لِمعرِفة الذات، وربما يصبح جزءاً لا يتجزأ من هوية الفرد 

(Vallerand,2010:87 .) 
( نموذج للشَغف الأكاديمي يُعّد الأكثر شمولًا وهو ثنائي، Vallerand,et,alوإستخدم "فاليراند" وآخرون )    

 وطِبقاً لهذا النموذج فَهنالك نَمطان مِن الشَغف هما:  
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غف المُتناغم أو الإنسجامي:  -1 والَّذي يكون موجود عند الفرد ويكون ناتج من خلال إستقلالية الذات    الشَّ
 لاءم مع هوية الفرد ودافعيته. والإستعداد لممارسة النَّشاطات المختلفة الَّتي تت

غف الإستحواذي أو الهوسي:  -2 والَّذي يكون الفرد موجوداً فيه رُغماً عن إرادتهِ وتكون النَّشاطات    الشَّ
( فيها  التحكم  عدم  مع  للمراقبة  خاضع  ويكون  التَّخطيط  من  ناتجة  الفرد  يُمارسها   & Philippeالَّتي 

Vallerand,2009:21 .) 
 (Motivation theory): لـ )مارتن ومارش(  نظرية التحفيز -2

على        الطَّلبة  تَحفيز  على  يرتكز  النظرية  هذه  وأساس  و"مارش"،  "مارتن"  العالمان  النظرية  هذه  قدّم 
والعاطفية،   الاجتماعية  التطورات  مِن  جزء  هو  الأكاديمي  غف  الشَّ أنَّ  "مارتن"  ويَرى  الأكاديمي،  الشَغف 

الطَّ  قُدرة  على  تواجههم،ويَنطوي  التي  والصُعوبات  التَحديات  مُواجهة  في  بِعلاقات  و   لبة  مُرتبط  بِناء  بأنَّهُ 
توافقية إيجابية مثل المُثابرة والمُشاركة، وبعلاقات سلبية غير توافقية مثل العائق الأدائي وعدم المُشاركة، 

ى برامج إرشادية لتحسين مستواهم  وهما يران إنَّ الطَّلبة الَّذين يُعانون مِن ضعف الأداء هؤلاء يحتاجون إل
(Marsh,2009:335-370.) 
 (: Perttula,2004نظرية الشغف الأكاديمي لـ"برتولا" ) -3

ن من مكونين، وهما كالآتي: (Perttula,2004يرى "برتولا"         غف الأكاديمي يتكوَّ  ( أنَّ الشَّ
غف؛ حيث يشير إلى ما يعتقده الفرد، أو ما يفكر فيه حول نشاطه الأكاديمي،    -1 ن المعرفي للشَّ المكوِّ

بينه وبين نشاطه،   له معنى  تواصل  يدرك وجود  فإنَّه  المفضل،  بنشاطه الأكاديمي  يكون شغوفاً  وعندما 
فكارهِ، ومعارفهِ في مهام عملهِ، ويوجد لديه دافعية، وجاذبية نحو مهام عمله، ويَتحمَّس، ويركز، ويندمج بأ

ن المعرفي المكونات الفرعية الآتية:   ويَتضمَّن المكوِّ
 وهو شعور الفرد بالتواصل مع نشاطه الذي يكون له معنى لديه. الإتصال الهادف: -
 وهو مثير داخلي قوي يدفعه نحو نشاطه. الحافز الداخلي: -
 س فيها الفرد بشكل كامل في مهام نشاطهِ المفضل. الإستغراق في النشاط: وهو حالة معرفية ينغم  -
غف؛ حيث يشير إلى ما يشعر به الفرد تجاه نشاطه، وعندما يكون شغوفاً بنشاطهِ؛    -2 ن الإنفعالي للشَّ المكوِّ

ن الإنفعالي يَتَضمَّن المكونات الفرعية الآتية  : فإنَّه يشعر بالسعادة والحيوية في العمل، ومِن ثُمَّ فإنَّ المكوِّ
 وهو الشعور بالحب، أو السعادة في النشاط المفضل. الفرح: -
 (.(Perttula,2004,50وهي الشعور بالطاقة والحيوية في ممارسة النشاط المفضل  الحيوية: -
 
 
 
 

 الدراسات السابقة: 
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 (:2021فارس ) -
 (الشغف الأكاديمي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى طلبة الجامعة)

الجامعة،       طلبة  لدى  المعرفي  والتكامل  الأكاديمي،  غف  الشَّ على  التَّعرف  الحالي  البحث  استهدف 
إناث(، ودلالة الفروق في التكامل   -والتَّعرف على دلالة الفروق في الشّغف الأكاديمي تبعاً للجنس )ذكور  

غف الأكاديمي والتكامل إناث(، والتَّعرف على العلاقة الارتباطية ب  -المعرفي تبعاً للجنس ) ذكور   ين الشَّ
غف الأكاديمي والذي يتكون من ) (  14المعرفي، ولتحقيق أهداف البحث تمت ترجمة اداتين للبحث، الشَّ

( فقرة، وتم التحقق من صدق وثبات الاداتين، وطبقت الأداتين  25فقرة، والتكامل المعرفي الذي يتكون من )
  النتائج كالآتي: ( طالب وطالبة، وكانت 400على عينة بلغت )

 .إنَّ عينة البحث لا تمتلك شغفاً أكاديمياً  -1
 . تمتلك عينة البحث تكاملًا معرفياً   -2
 .إناث(  -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الشغف الأكاديمي تبعاً للجنس )ذكور    -3
 . ولصالح الذكور إناث( -توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التكامل المعرفي تبعاً للجنس )ذكور    -4
التوصيات    -5 بعدد من  البحث  وخرج  المعرفي،  والتكامل  الأكاديمي  غف  الشَّ بين  ارتباطية  علاقة  توجد 

 (. 2021والمقترحات )فارس،
 )منهجية البحث وإجراءاته( 

يتضمن هذا الفصل عرضاً لمنهج البحث وإجراءاته بدءاً بتحديد مجتمع البحث وعينته، وشرحاً             
للخطوات التي أتبعت في إعداد المقاييس وفقراتها مروراً بإجراءات التحقق من تمييزها والتعرف على مؤشرات 

 في معالجة البيانات وتحليلها وكما موضح:  صدقها وثباتها، إنتهاءاً بتطبيقها والوسائل الإحصائية المستعملة  
(، لكونه Descriptive  Methods) إعتمدت الباحثة في البحث الحالي المنهج الوصفي منهجية البحث :

أنسب المناهج لدراسة العلاقات الإرتباطية بين المتغيرات، والكشف عن الفروق فيما بينها من أجل الوصف،  
يُعّد المنهج الوصفي إسلوباً من أساليب البحث العلمي، وإنه يعتمد على  والتحليل للظاهرة المدروسة، إذ  

دراسة الظاهرة كما هي في الواقع، ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً، ويعبر عنها تعبيرا كمياً، اًو كيفياً؛ فالتعبير  
قدار هذه  الكيفي يصف لنا الظاهرة ويوضح خصائصها، أما التعبير الكمي فيعطينا وصفاً رقمياً ليوضح م

 (. 49: 2020الظاهرة، أو حجمها ودرجات إرتباطها مع الظواهر الأخرى )الختاتنة وآخرون، 
مجتمع البحث جميع مفردات الظاهرة التي تقوم الباحثة بدراستها، وينبغي عليه    : يمثلمجتمع البحث  -أولاً 

(، 128:  2013ه )الجبوري،تحديد المجتمع الأصلي تحديداً واضحاً ودقيقاً، ومعرفة العناصر الداخلية ل
كما أنّ المجتمع هو المجموعة الكلية الأكبر الذي يفترض أن يتم تعميم نتائج الدراسة عليه )البطش وأبو  

(، وقد تمثّل مجتمع البحث الحالي بطالبات قسم رياض الأطفال في كلية التربية الأساسية/ 97:  2007زينة،
، واللاتي يتوزعن على  (م2023- 2022للعام الدراسي )  ( طالبة527جامعة الموصل، والبالغ عددهنّ )

 (.1الصفوف كما هو موضح في الجدول )
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 (1الجدول )

 مجتمع البحث موزع بحسب الصفوف 

 العدد  الصفوف الدراسية 
 176 الأول
 108 الثاني 
 141 الثالث 
 102 الرابع 

 527 المجموع
يقصد بالعينة عدد من المفردات التي يتم سحبها من المجتمع، على وفق   :عينة البحث  -ثانياً  

(، وقد أشارت  90:  2000طريقة منهجية علمية من أجل أن تمثل المجتمع تمثيلًا مناسباً )عطيوي،
الباحث من   تمكن  التي  السليمة  العلمية  عدداً من الأسس  هناك  أنّ  الى  النفسي  القياس  أدبيات 

وإعتمدت الباحثة في إختيار عينة بحثها على الطريقة الطبقية العشوائية،     الوصول الى عينة بحثه،
 (.2( طالبة من الصفوف الأربعة، وكما موضح في الجدول )400إذ بلغ حجم العينة ) 

 (2الجدول )

 توزيع أفراد العينة بحسب الصفوف 

 العدد  الصفوف الدراسية 
 76 الأول
 108 الثاني 
 114 الثالث 
 102 الرابع 

 400 المجموع
 

إن أدوات البحث يتم إستعمالها من قِبل الباحث من أجل جمع المعلومات المرتبطة   :أداة البحث  -ثالثاً     
إستعمالها يتم  والتي  بحثه،  إصدار   بأهداف  أجل  من  أو  البحث،  تساؤلات  عن  الإجابة  أجل  من  أساساً 

(، ولتحقيق أهداف البحث قامت 203:  2010الأحكام المرتبطة برفض فرضيات البحث أو قبولها )عطية،
 الباحثة ببناء مقياس ما وراء الاستيعاب.
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 خطوات بناء مقياس الشغف الأكاديمي: 
 :الأكاديميتحديد مفهوم الشغف  -1

لكي يكون المقياس دقيقاً في قياسه يجب أن تحدد المفهوم المراد قياسه بشكل واضح ودقيق تجنباً        
 .  (Cronbach,1970: 469)لأي تداخل قد يحدث بين سلوك وآخر

ت  بعدما أعدّت الباحثة إطاراً نظرياً عن الظاهرة، وبناءً على المنطلقات النظرية لبناء المقياس عمد     
( التي عرّفت الشغف الأكاديمي بأنه )رغبة وميل  Vallerand,2001الباحثة بالإستناد إلى نظرية فاليراند )

قوي نحو نشاط معيّن يُفَضّله الأفراد ويُحبونهُ، ويجدونهُ مهماً، ويشغلون فيه جهودهم وطاقاتهم وأوقاتهم  
 (. Vallerand et al.,2003:3) )على نسق منتظم

 المقياس: تحديد مجالات -2
 ( حددت للشغف الأكاديمي مجالات، وهي كالآتي:Vallerandبالإستناد إلى نظرية )

الناس يمارسون    :الشغف الإنسجامي  - الداخلي المتحكّم فيه، والذي يجعل  "هو الذي ينشأ من الشعور 
 . (Vallerand et al.,2003:5)أنشطتهم الشغفية بشكل إختياري، ومن دون وجود ضغوط عليهم" 

"هو الذي يصدر من الشعور الداخلي غير التحكم فيه، والذي يسيطر على مشاعر    :الشغف القهري   -
 Vallerand)الشخص عند الإندماج في الأنشطة الشغفية التي تحدث على أسس منظمة وبصفة متكررة"  

et al.,2003:5) . 
 :صياغة الفقرات وبدائلها -3

الفقرات من حيث وضوحها، وأن تكون قصيرة،  Vallerandفي ضوء نظرية فاليراند )     ( تم صياغة 
وتحمل فكرة واحدة، وأن تكون ممثلة للمواقف الحياتية المختلفة للطالبات، وتجنب إستخدام نفي النفي في  

( فقرة موزعة على مجالين،  50صياغة الفقرات، وإستطاعت الباحثة أن تُعد مقياساً بصورة أولية يتكوّن من )
 (.1( فقرة للشغف القهري )ملحق25( فقرة للشغف الإنسجامي، و) 25قع )بوا

التعرّف على الدرجة التي يحصل عليها المستجيب عند الإجابة عن فقرات مقياس الشغف      ولغرض 
الأكاديمي، وضعت الباحثة ثلاثة بدائل للإجابة على فقرات المقياس، وهي )أ، ب، ج(، ودرجات البدائل  

 (. 3،2،1هي )
 
 :(صلاحية الفقرات)التحليل المنطقي للفقرات  -4

ــام عــــّ يُ     ــة إعــــداد فقــــرات المقيــــاس، إذ يُمثــــل المظهــــر العــ د التحليــــل المنطقــــي ضــــرورياً فــــي بدايــ
للمقيـــــاس وســـــيلة مـــــن وســـــائل القيـــــاس العقلـــــي، إذ أنّ عـــــرض فقـــــرات المقيـــــاس علـــــى مجموعـــــة 
مـــــن المحكمـــــين للحكـــــم علـــــى مـــــدى صـــــلاحية فقراتـــــه فـــــي قيـــــاس الخاصـــــية المـــــراد قياســـــها يعـــــد 
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وقــــد ،  (Moss,1994:231)عليــــه الصــــدق الظــــاهري  نوعـــاً مــــن أنــــواع الصــــدق الــــذي يطلــــق
 الآتي: تحقق ذلك من خلال

  :عرض الأداة على لجنة محكمين بصيغته الأولية -أ 

ــورتها الأوليــــة مــــ     ــت الباحثــــة بعــــرض الأداة بصــ ــري يوّضــــح الأســــاس الــــذي  عقامــ مــــوجز نظــ
ــق ) ــاديمي ملحـــــــ ــغف الأكـــــــ ــاس الشـــــــ ــه مقيـــــــ ــوم عليـــــــ ــين 1يقـــــــ ــن المحكّمـــــــ ــة مـــــــ ( علـــــــــى مجموعـــــــ

 ، والقيــــــاس والتقــــــويم،وريــــــاض الأطفــــــال ،صــــــين فــــــي مجــــــال العلــــــوم التربويــــــة والنفســــــيةخصوالمت
ــددهم ) ــالغ عـــــ ــم عليـــــــه ،( محكمـــــــاً 25والبـــــ ــويم المقيـــــــاس والحكـــــ ــع آراء   ،لغـــــــرض تقـــــ ــد جمـــــ وبعـــــ

ــبة إتفــــــاق ) وتحليلهــــــا،المحكّمــــــين  ( لقبــــــول الفقــــــرات، إذ تــــــم الإبقــــــاء %80إعتمــــــدت الباحثــــــة نســــ
 على جميع الفقرات مع إجراء بعض التعديلات، 

 :إعداد تعليمات المقياس -ب 

ــد الإنتهــــــاء مــــــن إجــــــراء التعــــــديلات التــــــي إقترحهــــــا     المحكمــــــين علــــــى فقــــــرات المقيــــــاس  بعــــ
ــد  ــاس، وقـــ ــى المقيـــ ــتجابة علـــ ــات الإســـ ــة تعليمـــ ــراد العينـــ ــة لأفـــ عت الباحثـــ ــَ ــة، وضـــ ــورته الأوليـــ بصـــ
حرصــــــت علــــــى أن تكــــــون واضــــــحة ومناســــــبة، وتضــــــمنت التعليمــــــات هــــــدف المقيــــــاس بصــــــورة 
ــؤدي إلــــــى  ــد تــــ ــتجيب قــــ ــحاً للمســــ ــدفها واضــــ ــان هــــ ــادةً إذا كــــ ــية عــــ ــاييس النفســــ ــمنية لأن المقــــ ضــــ

ــف ا ــائق وعبــــــد القـــــادر،تزييـــ ــكلة المرغوبيــــــة  (،167: 1973لإجابــــــة )فـــ الاجتماعيــــــة بســــــبب مشـــ
(Social Desirability) ،ًــا ، أي جعـــــل الأفـــــراد يظهـــــرون أنفســـــهم بصـــــورة مقبولـــــة إجتماعيـــ

ــن  ــوف لـــ ــط وســـ ــي فقـــ ــث العلمـــ ــراض البحـــ ــات هـــــي لأغـــ ــذه الإجابـــ ــى أنّ هـــ ــد علـــ ــم التأكيـــ ــذلك تـــ لـــ
ــه لا ــة، وأنــ ــوى الباحثــ ــد ســ ــا أحــ ــع عليهــ ــ يطلــ ــذكر توجــ ــة لــ ــاك حاجــ ــتجيب إد هنــ ــم المســ ــذلك و  ،ســ كــ

تضـــــــمنت التعليمـــــــات كيفيـــــــة الإجابـــــــة علـــــــى فقـــــــرات المقيـــــــاس، ووضـــــــعت لغـــــــرض الإســـــــتجابة 
ــار  ــتجيب أن يختـــــ ــى المســـــ ــدائل وعلـــــ ــة بـــــ ــة أثلاثـــــ ــاك إجابـــــ ــيس هنـــــ ــه لـــــ ــدائل، وأنـــــ ــك البـــــ ــد تلـــــ حـــــ

ــة الصــــحيحة هــــي التــــي تعتقــــد أنهــــا تنطبــــق عليــــك أكثــــر مــــن أو  ،أو خاطئــــة ،صــــحيحة نّ الإجابــ
 البيانات الخاصة بالمعلومات لأفراد العينة. ءيرها، وتضمنت التعليمات كذلك ملغ

  :إجراءات التجربة الإستطلاعية -5

ومـــــدى وضـــــوح تلـــــك  ،مـــــن الضـــــروري التحقـــــق مـــــن مـــــدى فهـــــم العينـــــة لمفـــــردات المقيـــــاس     
ــرج، ــديهم )فـــــــــ ــرات لـــــــــ ــّ 160: 1980الفقـــــــــ ــذا توجـــــــــ ــة (، لـــــــــ ــام بالتجربـــــــــ ــة القيـــــــــ ــى الباحثـــــــــ ب علـــــــــ

إذ لابــــــد  ،الإســــــتطلاعية علــــــى عينــــــة صــــــغيرة تتشــــــابه خصائصــــــها مــــــع عينــــــة البحــــــث الرئيســــــة
ــوح تعليمــــات ال ــدى وضــ ــة مــ ــرات، ومعرفــ ــراد العينــــة للفقــ ــدى فهــــم أفــ ــن مــ ــق مــ ــن التحقــ ــاسمــ ، مقيــ
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ــاس، وقــــــد  ــى المقيـــ ــة علـــ ــي الإجابـــ ــة فـــ ــراد العينـــ ــتغرقه أفـــ ــذي يســـ ــت الـــ ــاب الوقـــ ــن حســـ ــلًا عـــ فضـــ
الصـــــفوف )الأول، ( طالبـــــة تـــــم إختيـــــارهنّ عشـــــوائياً مـــــن 40نـــــت العينـــــة الإســـــتطلاعية مـــــن )تكوّ 

 ( طالبات من كل صف.10والثاني، والثالث، والرابع(، وبواقع )

 المقياس: التحليل الإحصائي لفقرات -6

 :(Discriminatory power)ن القوّة التمييزية بطريقة المجموعتين الطرفيتي -أ 

ــاييس      ــارات والمقـــ ــوافر فـــــي مفـــــردات الإختبـــ ــي أن تتـــ ــة التـــــي ينبغـــ ــائص المهمـــ إنّ مـــــن الخصـــ
وهـــــو إمكانيـــــة قيـــــاس الفـــــروق الفرديـــــة بواســـــطة مفـــــردات  (Discrimination) هـــــو التمييـــــز

ــذلك إتّ  ــار، لــ ــالإختبــ ــة الموازنــ ــة طريقــ ــت الباحثــ ، (Contrasted Group Method)ة بعــ
ــالقوّة التمييزيــــــة هــــــي المؤشــــــر للفــــــروق بــــــ ــة فــــ ــلين علــــــى درجــــــات مرتفعــــ ين المســــــتجيبين الحاصــــ

والحاصـــــلين علـــــى درجـــــات منخفضـــــة فـــــي الســـــمة المـــــراد قياســـــها، وتعتمـــــد علـــــى طريقـــــة تقســـــيم 
ت ثـــــــمّ إيجـــــــاد معامـــــــل التمييـــــــز بـــــــين الـــــــدرجا ؛درجـــــــات الافـــــــراد إلـــــــى مجمـــــــوعتين عليـــــــا ودنيـــــــا

(Gregory,2015:153). 

( طالبــــــة مــــــن 400نــــــة مكونــــــة مــــــن )ختــــــارت الباحثــــــة عيإولِغــــــرض إجــــــراء تحليــــــل الفقــــــرات    
ــة إلــــــى تحويــــــل  ــدت الباحثــــ ــراد العينــــــة عمــــ ــى أفــــ ــاس علــــ ــد تطبيــــــق المقيــــ ــث، وبعــــ مجتمــــــع البحــــ

 : الإستجابات إلى جداول معالجة البيانات وتحليلها على وفق الخطوات الآتية

ــل إجابــــات ) -1 ــرات المقيــــاس  ،( طالبــــة400تحليــ ــرة مــــن فقــ وذلــــك بوضــــع درجــــة أمــــام كــــل فقــ
 .ختياره من قبل كل مجيب إوفقاً للبديل الذي تم 

 . تّبت الدرجات الكلية لأفراد العينة ترتيباً تصاعدياً من أعلى إلى أدنى درجةرُ  -2
( مـــــــن الـــــــدرجات الـــــــدنيا، وإســـــــتعمال %27و) ،( مـــــــن الـــــــدرجات العليـــــــا%27ختيـــــــر منهـــــــا )أُ  -3

مــــن التوزيـــــع بإعتبارهمـــــا المجمــــوعتين الطـــــرفيتين، والتــــي تمكننـــــا مـــــن  (%27أعلــــى وأدنـــــى )
ا الحصــــــــــــــول علــــــــــــــى مجمــــــــــــــوعتين بــــــــــــــأكبر حجــــــــــــــم وأقصــــــــــــــى تبــــــــــــــاين ممكــــــــــــــن بينهمــــــــــــــ

(Stanley&Hopkins,1972:134). 
إنّ  (Nunnlly) ( إسـتجابة، حيث أوضـحت نانلي108( في كل مجموعة )%27لت نسـبة )ومثّ    

ختارت إ، لذلك  (Nunnlly,1978: 262)  ( إســـتجابة108المفحوصـــين )  أقل عدد من إســـتجابات 
 .(108) ومن الأدنى ،( من أعلى108الباحثة )
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ــائي )   ــة الإختبـــــــار التـــــ ــتعملت الباحثـــــ ــوّة التمييزيـــــــة إســـــ ــين t.testولِغـــــــرض حســـــــاب القـــــ ( لعينتـــــ
ــة ــتعانت الباحثــــ ــرفيتين، وإســــ ــوعتين الطــــ ــين المجمــــ ــروق بــــ ــة الفــــ ــار دلالــــ ــك لإختبــــ ــتقلتين وذلــــ  مســــ

( لمعالجــــــــة البيانــــــــات، وحســــــــاب SPSSببرنــــــــامج الحقيبــــــــة الإحصــــــــائية للعلــــــــوم الإجتماعيــــــــة )
 .المتوّسط الحسابي والإنحراف المعياري لكلا المجموعتين العليا والدنيا

:إرتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياسإسلوب  -ب   

 (person Correlation Coefficient) إســتعملت الباحثـــة معامــل إرتبـــاط بيرســون    
لإيجــــــاد العلاقــــــة الإرتباطيــــــة بــــــين درجــــــة كــــــل فقــــــرة مــــــن فقــــــرات المقيــــــاس مــــــع الدرجــــــة الكليــــــة 

 .للمقياس

 : لمجال الذي تنتمي إليهاإرتباط درجة الفقرة بدرجة إسلوب  -ج 

فقرة من  إستعملت الباحثة معامل إرتباط بيرسون لإيجاد العلاقة الإرتباطية بين درجة كل    
ولجميع أفراد العينة البالغ عددها   ، ودرجة المجال الذي تنتمي إليه كل فقرة ،فقرات المقياس

 . ( طالبة400)

 :مع بعضهاالشغف الأكاديمي  إرتباط مجالات  -د 

 .للتحقق من ذلك إستخدمت الباحثة معامل إرتباط بيرسون    

 :الأكاديمي( لمقياس الشغف الخصائص القياسية )السيكومترية  -7

 صدق المقياس: -أ

ولتحقيــــــق صــــــدق معالجــــــة المعلومــــــات لمقيــــــاس الشــــــغف الأكــــــاديمي قامــــــت الباحثــــــة بإســــــتخراج 
 :كالآتيهما و  ،نوعين من الصدق

وقد تم التحقق من هذا النوع من الصدق من خلال عرضه على الصدق الظاهري:  - 1

 في صلاحية الفقرات.مجموعة من المحكمين وكما تم ذكره سابقاً 

 وقد تحققت الباحثة من هذا النوع من الصدق عن طريق مؤشرين هما:: صدق البناء - 2

 .  الشغف الأكاديمي حساب القوة التمييزية لمقياس -أ 
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درجة كل فقرة    إذ تحققت الباحثة منه عن طريق حســـــــاب معامل إرتباط  الإتســـــاق الداخلي:  -ب 

بالدرجة الكلية للمقياس وبدرجة المجال الذي تنتمي إليه الفقرة، فضــــــــلًا عن درجة المجال بالدرجة 

 الكلية للمقياس.

 

 إستخدمت الباحثة في حساب الثبات طريقتين هما: ثبات المقياس: –ب 

 :(Test-Retest)ر طريقة إعادة الإختبا -1

ــ    ــار علــ ــق الإختبــ ــة بتطبيــ ــت الباحثــ ــددهقامــ ــالغ عــ ــن الطالبــــات والبــ ــة مــ ( طالبــــة، 50) نى عينــ
ــم التطبيـــــــق الأول للإختبـــــــار بتـــــــاريخ ) ( يومـــــــاً تـــــــم 15وبعـــــــد مـــــــرور مـــــــدة ) ،(2/11/2022تـــــ

ــاريخ ) ــة، أي بتــــ ــه علــــــى نفــــــس العينــــ ــار نفســــ ــق  ،(17/11/2022تطبيــــــق الإختبــــ ــان التطبيــــ وكــــ
 . عالي( وهو معامل ثبات 0.950ميدانياً لأفراد العينة، حيث بلغ معامل الثبات )

 :(Cronbach Alpha)خ لفاكرونباامعادلة  -2

لحســــاب الثبــــات بهــــذه الطريقــــة إعتمــــدت الباحثــــة علــــى درجــــات عينــــة التحليــــل الإحصـــــائي     
ــة الفاكرونبــــا ، (Alfa Cronbach Formula)خ فــــي حســــاب الثبــــات علــــى وفــــق معادلــ

ــة، وكانـــــت قيمـــــة معامـــــل 400) والبـــــالغ ــاا( طالبـــ وهـــــذا يعنـــــي أنّ مؤشـــــر الثبـــــات  (،0.930) لفـــ
بطريقـــــــة الفاكرونبــــــــاخ للاتســــــــاق الــــــــداخلي ذو مؤشــــــــر جيـــــــد، حيــــــــث أشــــــــار الباحثــــــــان دومينــــــــو 

( إلـــــــــــــــــــــــــــى أنّ (Domino&Domino,2006                                    ودومينـــــــــــــــــــــــــــو
ــان ذ امعامــــل  ــا إذا كــ ــة ) الفــ ــى ف ،(0.70قيمــ ــير الإإأو أعلــ ــد لتفســ ــل جيــ ــه معامــ ــداخلي نــ ــاق الــ تســ

 .(Domino&Domino,2006:170) ختبارللإ

  (Standard Error of Measurement) الخطأ المعياري للقياس7-

أو ، تكــــــون معبــــــرة بدقــــــة عــــــن الســــــمة إنّ الدرجــــــة التــــــي نحصــــــل عليهــــــا مــــــن القيــــــاس قــــــد لا   
ــدراً مــــن  ــاً قــ ــة القــــدرة المــــراد قياســــها، فتتضــــمن الدرجــــة دائمــ ــادة فــــي الدرجــ ــأ علــــى شــــكل زيــ الخطــ

                    أو نقصـــــاً فــــي الدرجـــــة لأن أداء الفــــرد أقـــــل مــــن الواقـــــع  عمــــا يســـــتحقه الشــــخص نتيجـــــة لقدرتــــهِ،
 .)322: 1980)فرج،

ــأ المعيـــــــاري للمقيـــــــاس هـــــــو إنحـــــــراف معيـــــــاري متوقـــــــع لتنـــــــائج أي شـــــــخص يجـــــــري     والخطـــــ
ــاره ــذكر "،  (Nunnlly,1981:218) إختبـ ــا يـ ــر اكمـ ــاري للقيـــاس مؤشـ ــأ المعيـ يبـــل" أنّ الخطـ
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ــدى  ــه مـــ ــاس لأنـــ ــة المقيـــ ــرات دقـــ ــإمـــــن مؤشـــ ــرد علـــ ــراب درجـــــات الفـــ ــن الدرجــــــة  ىقتـــ ــاس مـــ المقيـــ
 .(Eble,1972:429)ة                              الحقيقي

ــتعمال     ــاري للقيــــــاس بإســــ ــة الخطــــــأ المعيــــ ــوافرة لــــــدينا ويــــــتم تقــــــدير قيمــــ وهــــــي  ،معلومــــــات متــــ
نحـــــراف المعيـــــاري لدرجاتـــــه، وقـــــد بلـــــغ الخطـــــأ المعيـــــاري فـــــي حالـــــة والإ مقيـــــاسمعامـــــل ثبـــــات ال

( فــــــــي 4.18(، فيمــــــــا بلغـــــــت قيمتـــــــه )4.74) الثبـــــــات المســـــــتخرج بطريقــــــــة )إعـــــــادة الاختبـــــــار(
 .تساق الداخلي(لفا للإاحالة الثبات المستخرج بطريقة )

 :ديمي بصيغته النهائيةوصف مقياس الشغف الأكا -8

بعــــــد أن تحققـــــــت الباحثـــــــة مـــــــن خصـــــــائص فقـــــــرات المقيـــــــاس والخصـــــــائص الســـــــيكومترية       
ــة مـــــن ) ــيغته النهائيـــ ــوّن المقيـــــاس بصـــ ــا )الشـــــغف  ( فقـــــرة50لـــــه، تكـــ ــالين همـــ موزعـــــة علـــــى مجـــ

ــع ) ــغف القهـــــري(، وبواقـــ ــجامي، والشـــ ــال،25الإنســـ ــل مجـــ ــرة لكـــ ــدرجات ) ( فقـــ ــى الـــ ( 3،2،1تُعطـــ
متوســــــــط الوقــــــــت المســــــــتغرق فــــــــي الإجابــــــــة ، و (4ق حــــــــمل) ،ج( علــــــــى التــــــــوالي ب  للبــــــــدائل )أ،

ــة، وإنّ أدنـــــى درجـــــة للمقيـــــاس هـــــي )15علـــــى الفقـــــرات كانـــــت ) ــة هـــــي 50( دقيقـــ ( وأعلـــــى درجـــ
 (.100) ( وأنّ الوسط الفرضي هو150)

 :الأكاديميالمؤشرات الإحصائية لمقياس الشغف  -9

ــرات الإ     ــول علـــــــى المؤشـــــ ــم الحصـــــ ــق تـــــ ــن طريـــــ ــاديمي عـــــ ــغف الأكـــــ ــائية لمقيـــــــاس الشـــــ حصـــــ
ــائي ــائية(SPSS)ةة الحقيبـــــة الإحصـــ ــائل الإحصـــ ــد أنّ الوســـ ــذا يؤكـــ ــم  ،، وهـــ ــذي تـــ ــاء الـــ أو الإحصـــ

وأنّ الســـــــــــمة أو الظـــــــــــاهرة المدروســـــــــــة  ،)الإحصـــــــــــاء المعلمـــــــــــي( مناســـــــــــب         إســـــــــــتخدامه 
 .(3جتمع، وكما موضح في الجدول )مفي ال اً إعتدالي اً موزعة توزيع

 (3الجدول )

 ي المؤشرات الإحصائية لمقياس الشغف الأكاديم

 القيمة  المؤشر الإحصائي  ت
 400 حجم العينة  1
 127.9900 المتوسط الحسابي  2
 128.0000 الوسيط 3
 150.00 المنوال 4
 15.83419 نحراف المعياري الإ 5
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 250.722 التباين  6
 -637.- الإلتواء 7
 933. التفرطح  8
 100.00 المدى 9
 50.00 أقل درجة  10
 150.00 أعلى درجة 11

 

 النهائي لمقياسي الشغف الأكاديمي والزهو المنعكس:التطبيق 

وبعـــــــد أن تحقـــــــق  والمتمثلـــــــة بمقيـــــــاس )الشـــــــغف الأكـــــــاديمي(، البحـــــــث  ة بعـــــــد إكمـــــــال إعـــــــداد أدا 
ــالغ عــــــددها ) ــين علــــــى عينـــــة البحــــــث البـــ ــة بتطبيــــــق الأداتـــ ــدق قامــــــت الباحثـــ  طالبــــــة (400الصـــ

ــة التربيـــــــة الأساســـــــية/ جامعـــــــة الموصـــــــل/ للعـــــــام  /قســـــــم ريـــــــاض الأطفـــــــالمـــــــن طالبـــــــات  كليـــــ
ــة الصــــــــــباحيةا(/ 2023-2022) الدراســــــــــي ــفوف الدراســــــــــية )الأول،و  ،لدراســــــــ ــاني،  للصــــــــ والثــــــــ

 (.1/12/2022( إلى )17/11/2022مرت مدة التطبيق من )والثالث، والرابع(، وإست

  (Statistical Means) الوسائل الاحصائية

ــث ب     ــات البحــــــ ــة بيانــــــ ــت معالجــــــ ــة الإإتمــــــ ــتعمال الحقيبــــــ ــوم ســــــ ــائية للعلــــــ ــة،حصــــــ  الإجتماعيــــــ
والتـــي تضـــمنت الوســـائل الإحصــــائية ،  (Microsoft Excel)وجـــداول معالجـــات البيانـــات 

  الآتية:

 .معادلة النسبة المئوية: لإستخراج نسبة إتفاق الخبراء حول صلاحية الفقرات  -1
 .المقياسين لعينتين مستقلتين: لإستخراج القوة التمييزية الفقرات  (t-test) الإختبار الثاني -2
ــاني -3 ــار الثــ ــتوى  (t-test) الإختبــ ــاس مســ ــدة: لقيــ ــة واحــ ــاديمي لعينــ ــغف الأكــ ــدى الشــ لــ

 قسم رياض الأطفال. طالبات 
 .إختبار شيفيه -4
 (.Pearson Correlation Coefficient) معامل ارتباط بيرسون  -5
ــات (: Cronbach Alphaمعامـــــــل الفـــــــا كرونبـــــــاخ ) -6 ــتخراج قيمـــــــة معامـــــــل الثبـــــ  لإســـــ

 .للمقياسين
 .رتباطالنسبة الفائية لدلالة معامل الإ -7
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 )عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها( 

والدراسات        النظري  الإطار  ضوء  في  وتفسيرها  البحث  لنتائج  عرضاً  الفصل  هذا  يَتضمن 
 :الآتيستنتاجات، وهي على النحو السابقة، ومن خلال النتائج يتم وضع عدد من الإ

  الهدف الأول: التعرف على الشغف الأكاديمي لدى طالبات قسم رياض الأطفال
غف الأكـاديمي، لغرض تحقيق هذا الهدف تـم تحليـل إجابـات أفـراد عينـة البحـث عـن مقيـاس      الشـَّ

وهــو  ،(15.834نحراف معيــاري )إوبــ ،(127.990قــد بلــغ ) نَّ الوســط الحســابي لإجابــاته نَّ أ وظهــر
 وعنــد مقارنــة المتوســط الحســابي لعينــة البحــث  ،(100والبــالغ ) ،علــى مــن الوســط الفرضــي للمقيــاسأ 

القيمـــة التائيـــة  ظهـــر أنَّ  ،لعينـــة واحـــدة (t-test)ر ختبـــاإســـتعمال إبالمتوســـط الفرضـــي مـــن خـــلال 
لــــذلك فهــــي دالــــة  ،(1.96وهــــي أكبــــر مــــن القيمــــة الجدوليــــة البالغــــة ) ،(35.35المحســــوبة بلغــــت )

 .(4ول )الجد  كما موضح فيو  ،(399) وبدرجة حرية ،(0.05عند مستوى دلالة ) إحصائياً 
 (4جدول )ال

 لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي ختبار التائي نتائج الإ
 لمقياس الشغف الأكاديمي  

 المتغير 
 

حجم 
العي
 نة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحر 
اف 

المعيار
 ي
 

الوسط 
الفرض

 ي
 

درجة 
الحر
 ية 
 

مستوى   القيمة التائية 
 الدلالة

(0.05
) 

المحسو
 بة 

الجدول
 ية 

الشغف 
الأكادي

 مي 

40
0 

127.99
0 

15.83
4 

 دال  1.96 35.35 399 100

غف         الشَّ من  عالٍ  بمستوى  يَتمتَّعن  البحث  عينة  أنَّ  إلى  أعلاه  الجدول  في  النتيجة  تُشير 
منها  الأكاديمي؛ أسباب  لعدة  النتيجة  تلك  الباحثة  تعزو  العينة  ،حيثُ  أفراد  برغبة    ات مدفوع  أنَّ 

سواء بهدف الحصول على    بالتغير نحو الأفضل  نَّ العليا لتحقيق طموحاته   نَّ داخلية لمتابعة دراساته
، والتَّمكن   وظيفة في مجال تخصصهنَّ كمعلمات في رياض الأطفال، أو بهدف تحسين مهاراتهنَّ

الأكاديمية النَّشاطات  ممارسة  خلال  من  الأداء  الإجتما   ،في  الواقع  طبيعة  تعيشه  وإنَّ  الَّذي  عي 
والتغيير في مجالات الحياة، والتقدم التكنولوجي الَّذي يُساعدهنَّ على    ، طالبات قسم رياض الأطفال

لها بطريقة جديدة من   يتعرضن  الَّتي  المشكلات  ومعالجة   ، تواجههنَّ الَّتي  العقبات  غلى  التغلب 
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  بأنَّ   ( Vallerand)ة "فاليراند"  وإعتمدت الباحثة في تفسيرها على نظري  ،خلال بدائل عدة ومختلفة

ختيار  إويعني   ط؛شا ختيار النَّ إن، وهي:  حو مجال معيَّ غف نَ حدد مستوى الشَّ عوامل تُ   ثلاثةوجود  
ويعني تحديد قيمة   ؛شاطنشطة المتاحة أمامه، وتقييم النَّ لأا ن من بين  أو مجال معيَّ   ،الفرد لنشاط

 ته.شاط كجزء من هويستيعاب هذا النَّ إساسية، و لأاشاط في ضوء قدرته على إشباع حاجاته  هذا النَّ 
 كاديمي لدى أفراد عينة الدراسة يرجع إلى أنَّ لأاغف  مكن القول إن المستوى المرتفع للشَّ يُ و       

  ن إرادتهبمحض    رّن ختإ، و نَّ أهدافه  نحددّ حصولهنَّ على شهادة البكالوريا قد  بعد    البات ء الطلاهؤ 
قيمة في حد ذاتها، وتشبع    نَّ هُ دراسة بالنسبة لَ ال   هذه، وأنَّ قسم رياض الأطفالستكمال الدراسة في  إ

، والترابط؛ الإستقلاليةتي تتمثل في الكفاءة، و ساسية في ضوء نظرية تحديد الذات، والَّ الأ نَّ حاجاته 
غف الأستمرار في الدراسة مؤشر على  الإف تخاذ إفي    يتمتعّن بالإستقلالية  نَّ كاديمي، وأنهوجود الشَّ

و نقراراته  مع  إ،  الترابط  جودة  وأساتذتهنستمرار  دراسة    ،زميلاتهن  مع  إتفقت  النتيجة  وهذه 
الأكاديمي(  2011سـتوبر) غف  للشَّ مرتفعة  نتائج  وجود  إلى  أشارت  دراسة  ،  التي  مع  وإختلفت 
غف الأكاديمي. الت (2020الجرّاح والربيع )(، ودراسة 2021فارس)  ي أشارت إلى عدم وجود الشَّ

 التوصيات:    

التأكيد على ضرورة توليد الشَّغف الأكاديمي لدى الطلبة تجاه تخصصاتهم الأكاديمية؛ لما له   -1

 من تأثير على زيادة الدافعية نحو الدراسة.

)تطبيقي( في  تحديد مواطن الشَّغف لدى طالبات قسم رياض الأطفال، وتوظيفها بشكل عملي   -2

 مجال تخصصن في رياض الأطفال. 

المتنوعة ضمن مجال تخصصن؛   -3 اللاصفية  بالنَّشاطات  قسم رياض الأطفال  تكليف طالبات 

 .  وذلك لتنمية الشَّغف الأكاديمي لديهنَّ

توجيه التدريسيات في قسم رياض الأطفال في تنويع أساليب وطرائق التدريس الَّتي مِن شأنها  -4

ة الطالبات، وتولد الشَّغف الأكاديمي لديهن نحو المناهج الدراسية، وكل ما أن تعزز من دافعي

 يتعلق بتخصصهن.. 

 المقترحات: 

 تقترح الباحثة عدداً من الدراسات إستكمالاً للبحث الحالي وتطويراً له، وهي كالآتي:     

هِ بمتغيََّّرات أ ََّّرى مثََّّل:  -1 غف الأكََّّاديمي وعلاقتََِّّ العقََّّل  عََّّادات )الدافعيََّّة نحََّّو الََّّتعلم، الشَََّّّ

أصََّّالة  –الإزدهََّّار النفسََّّي  -اليقظََّّة العقليََّّة  -التكيََّّف الأكََّّاديمي  -الهنََّّاا الأكََّّاديمي -

 ( لدى طالبات قسم رياض الأطفال.الذكاا الروحي -أساليب التفكير -الذات  

غف الأكََّّاديمي  -2 فاعليََّّة برنََّّامج تعليمََّّي مسََّّتند الََّّى نظريََّّة الََّّتعلم بالنمذجََّّة فََّّي تنميََّّة الشَََّّّ

 لدى طلبة الجامعة.

غف الأكَََّّّاديمي لَََّّّدى طلبَََّّّة الدراسَََّّّات العليَََّّّا وطلبَََّّّة إجَََّّّر -3 اا دراسَََّّّة مقارنَََّّّة بَََّّّين الشََََّّّّ

 الدراسات الأولية.

ضََّّا الََّّوظيفي لََّّدى أعلََّّاا الهييََّّة التدريسََّّية فََّّي قسََّّم  -4 هِ بالرو غف الأكََّّاديمي وعلاقتََِّّ الشَََّّّ

 رياض الأطفال.  
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ختلفَََّّّة،  -5 ماثلَََّّّة للبحَََّّّث الحَََّّّالي علَََّّّى شَََّّّرائخ إجتماعيَََّّّة ومِهنيَََّّّة م  إجَََّّّراا دراسَََّّّات م 

ومراحََّّل دِراسََّّية أ ََّّرى مثََّّل: )مرحلََّّة الدراسََّّات العليََّّا( ومقارنتهََّّا مََّّع نتََّّائج البحََّّث 

 الحالي.
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