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فاعلية أنموذج مكارثي في اكتساب طلبة المرحلة الثالثة المفاهيم الفقهية وتنمية دافعيتهم 
 لتعلمها

 ا.م.د. أزهار طلال حامد الصفاوي 
 جامعة الموصل/كلية التربية للعلوم الانسانية

 الملخص:
في اكتساب طلبة المرحلة الثالثة المفاهيم الفقهية  فاعلية أنموذج مكارثيهدف البحث التعرف على     

( طالباً وطالبة تم اختيارهم من طلبة كلية التربية 85، اذ تكونت عينة البحث من ) وتنمية دافعيتهم لتعلمها
( طالبا وطالبة 44للعلوم الانسانية/ قسم علوم القران، وتم توزيعهم الى مجموعتين متكافئتين، بواقع )

( طالبا وطالبة للمجموعة الضابطة والتي درست 41تجريبية والتي درست بأنموذج مكارثي و)للمجموعة ال
 بالطريقة الاعتيادية.

( فقرة لعناصر 30ولتحقيق هدف البحث اعدت الباحثة اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية مكون من )     
( لقياس الدافعية نحو التعلم 2009لجبوري)المفهوم)التعريف /التمييز/ التطبيق( ، كما وتبنت الباحثة مقياس ا

، وتحققت الباحثة من الصدق والثبات لكليهما، وبعد تنفيذ تجربة البحث طبقت الاختبارين بعديا على افراد 
عينة البحث الاساسية، وبعد جمع البيانات وتحليها احصائيا باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 

 لنتائج الاتية:ومترابطتين توصلت الى ا
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية والضابطة في اكتساب  .1

 المفاهيم الفقهية ولصالح المجموعة التجريبية. 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية والضابطة في تنمية  .2

 التجريبية.الدافعية ولصالح المجموعة 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية  .3

 الذين درسوا باستخدام انموذج مكارثي ولصالح البعدي.
وفي نهاية التجربة توصلت الباحثة الى مجموعة من الاستنتاجات ، كما اوصت الباحثة بعدد من 

 راسات مماثلة مع التنوع في المتغيرات.التوصيات واقترحت اجراء د

 الكلمات المفتاحية:) انموذج مكارثي، اكتساب ، مفاهيم ، الدافعية(
 مشكلة البحث:

س تند ي لأن هالدراس ية  المن اهجن غي ره م ن ع تميزه التي  تهشرعي له خصوصي منهجالتربية الاسلامية تعد     
التربي ة  منهج يتضمنو ، عدهم لحياتي الدنيا والاخرة تمباشرة و الى احكام شرعية تتعلق بحياة المسلمين بصورة 

الاسلامية الكثير من المفاهيم المرتبطة بسلوكيات معينة وعل ى الطلب ة تعل م ه ذه المف اهيم الش رعية واكتس ابهم 
لعل وم ع ن تك وين البن اء المعرف ي ل فض لاً  الش ريعة الاس لاميةطلب ه تاياها اذ تعد بمثابة التطبيق العملي لكل ما 

  . الشرعيةالاسلامية 
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، إذ إنّ كثي راً م ن مبادئه ا ، ومفاهيمه ا ه ي تدريسي العلوم الش رعية وهناك ثمة مشكلة ما يعاني منها 
من الأمور المجردة التي يص عب عل ى الطال ب فهمه ا واس تيعابها عل ى نح و س ليم ، مم ا ي نعكس عل ى س لوكه 

م لها واقع محسوس، أو تس تند إل ى واق ع محس وس أخب ر الشخصي ، وذلك يرجع إلى كون المفاهيم في الإسلا
، وهي تؤثر في سلوكه ، وتشكل البنى العقلية التي ترسم واقعه ، فمفهوم الطال ب ع ن الك ذب يح دد (الله) به

سلوكه نحوه ، فإذا كان ممن ي ؤمن بتحريم ه ، ويتص ور معن ى التح ريم ، ويح س ب ألم العقوب ة الأخروي ة الت ي 
 ( .130: 1994فسوف يتحدد سلوكه وفقاً لهذا المفهوم )عبد الله ، تنتظر الكاذب ، 

( إل  ى وج  ود ض  عف ف  ي ت  دريس 1996أش  ارت ورق  ة عم  ل ن  دوة النه  وع الترب  وي ع  ام )ق  د س  بق ان و 
( ، وق  د دع  ا الم  ؤتمر العلم  ي 15: 1996وم  ن ض  منها المف  اهيم الإس  لامية )وزارة التربي  ة،  العل  وم الش  رعية

( إل  ى مجم  ل م  ن التوص  يات منه  ا وج  وب مواص  لة تط  وير 2005ي بغ  داد ع  ام )الح  ادي عش  ر ال  ذي عق  د ف  
والطرائ  ق ،  المن  اهج الدراس  ية ، ومنه  ا منه  اج التربي  ة الإس  لامية ليش  مل ه  ذا التط  وير الأه  داف ، والمحت  و ،

لمواكبة التطورات المتسارعة في عالم التعليم وال تعلم ، فض لًا  ، والنماذج،والأساليب ، والاستراتيجيات التدريسية
وزارة التعل يم على الاهتمام بالمفاهيم الإسلامية عند بناء منهج التربية الإسلامية ، والاهتمام بط رق اكتس ابها )

 ( .17-11: 2005،  العالي والبحث العلمي
ف ي قس م عل وم الق ران   العل وم الش رعية تدريس ي راء ع دد م نآاس تطلاع خ لال ن م حظته الباحثة ومما لا     

ن اتج وهو امر قد يكون وغيرها من المفاهيم  الفقهيةمفاهيم الطلبة في اكتساب الضعف والتربية الاسلامية هو 
 .  العلوم الشرعية التي تحتاج الى اعادة النظر والتصويب الضعف في كيفية تدريس مادةعن 
ب المنهج  ةالكافي عنايتهم  بقلة يتصفون  تدريسي العلوم الشرعيةمن  الكثيرهناك  ذلك تبين ان فضلا عنو      

وقل  ة تقلي  دي بعي  د ع  ن الفه  م الحقيق  ي له  ذه المف  اهيم  وبأس  لوب المعت  ادة طريق  ة الت  دريسالت  زامهم بالدراس  ي و 
عملي ة التعليمي ة لل امح ور  ه مالمعلوم ات بطريق ة مج ردة مم ا يجعل ون ق دميت دريس المف اهيم ، ف بأس اليب موعيه

مم ا يبع ث  الدينية من جه ة اخ ر  وه ذا والموضوعات من جهة الطلبة هم وبينالتواصل بين قلةوهذا يؤدي الى 
ويقلل م ن دافعي تهم لتعلمه ا، وبن اء عل ى م ا س بق بيان ه تتض ح الملل في نفوسهم ويصرفهم عن الانتباه على 

ي يناس ب م ادة الفق ه الاس لامي س عياً لاس تمرارية مشكلة البح ث بوج ود حاج ة ماس ة لاس تخدام أنم وذج تدريس 
 التطوير والمعالجة والارتقاء بمستو  قدرتهم على اكتساب المفاهيم وتنمية الدافعية لتعلمها.

ومن ه ذا المنطل ق ت ر  الباحث ة أن ع دداً م ن الجامع ات الإس لامية عل ى امت داد الع الم العرب ي والإس لامي      
ية الت  ي تتعلّ  ق ب  أمور ال  دين م  ن فق  ه وتفس  ير وعقي  دة وعل  م الق  راءات وعل  م تخصص  ت بت  دريس العل  وم الش  رع

الح  ديث، ل  ذلك اص  بح م  ن الواج  ب إع  ادة النظ  ر ف  ي أس  اليب تدريس  ها م  ع التط  وّر الس  ريع والهائ  ل والمس  تمرّ 
فه م وخصوصاً التطوّر العلمي والتقني من جهة، والتطوّر ف ي العل وم الإنس انية والاجتماعي ة الت ي تس اعد ف ي ت

 المتعلم من جميع جوانب شخصيته باعتباره مركز العملية التربوية. 
وكان كل ذلك حافزا للباحثة للبحث عن مخرج تربوي لهذه المشكلة، وكان من بين الخيارات المتاحة       

( حلا لها وبذلك يمكن تحديد مشكلة البحث بالسؤال  4MATاعتمادها على انموذج مكارثي او ما يسمى )
 ؟فاعلية أنموذج مكارثي في اكتساب طلبة المرحلة الثالثة المفاهيم الفقهية وتنمية دافعيتهم لتعلمها ما ي:الات

 اهمية البحث:
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ان الشريعة الإسلامية في حقيقتها وجوهرها خطاب إلهي للإنسان أياً كان زمانه أو مكانه، فمصدرها الله       
تعالى، وهي وحيه إلى الرسول الكريم سواء تمثّ  ل هذا الوحي باللفظ والمعنى كما في القرآن الكريم، أو بالمعنى 

في مصدرها ونظامها وقواعدها وتفصيلاتها، وهي على  دون اللفظ كما في السنّة المطهّرة، فالشريعة ربانية
الرغم من انقضاء أربعة عشر قرناً على نزولها فهي خالدة مستمرّة صالحة للتطبيق في كلّ زمان ومكان، ولا 
يمكن أن يدانيها أو يقاربها أيّ قانون وضعي بشريّ لا من حيث المصدر ولا من حيث النظرة والمعالجة ولا من 

 (.20: 2008المستجدات والحكم عليها. )كبارة،  جهة استباق

تمتاز العلوم الشرعية عن غيرها من العلوم بجملة من الخصائص من اهمها انها تلبي حاجات الانسان و       
حيث ، ومطالبه جميعا، وتعني بتوجهه لتحقيق له السعادة الكاملة في الدنيا والاخرة ، كما تمتاز بشموليتها

عن الكون والحياة والانسان، وقدمت تنظيما وتشريعا وحلولا شاملة للحاجات الانسانية  اعطت تصورا شاملا
تحقق له الايجابية الفاعلة سواء في علاقته بربه او في علاقته بنفسه وبني جنسه او علاقته بالكون والحياة 

ل تقدم له المعلومات ، ولا تكفي بتقديم المعلومات المجردة التي يحفظها الانسان ويعيشها في خياله ، ب
        .(23-16: 2002، شحاتةوالحقائق بشقيها النظري والعملي ليحصل له بذلك التوزان بين العلم والعمل)

، كما  ويعد الفقه فرع من فروع العلوم الشرعية، يعني بدراسة العبادات والمعاملات والاحوال الشخصية    
 (463: 1996، عبدالله)      التي يجب ان يتخلق بها المسلميعني بدراسة الاخلاق الفردية والاجتماعية 

وبه تنظم افعال المكلفين  (ومنزلة الفقه عالية وذات اهمية بالغة ففيه تتحقق الخيرية التي وعد  بها النبي )
 (.11: 2004)الشملتي،  واقوالهم ، وبه يعرف الحلال من الحرام فيعبد العبد ربه على بصيرة

فالفقه الاسلامي هو قانون الاسلام وجوهر ثقافة المسلم ودليل الخير ال ذي يري ده الله تع الى لم ن تعلم ه     
( ان رس ول الله ق ال:م م ن يري د الله ب ه وعمل به ، فقد رو  الترمذي في كتب العلم ع ن عب دالله ب ن عب اس) 

بالعب ادات والمع املات ض رورة ش رعية لازم ة أي ان العلم بالأحكام الش رعية المتعلق ة  (1)خيرا يفقهه في الدينم 
اذ لا يمكن للمسلم ان يودي عبادته ويقوم بمعاملاته بشكلها الصحيح الا اذا تعلمه ا وفهمه ا وادرك مقاص دها، 
وتعلم الفقه يودي الى تحقيق جملة من الاغ راع والاه داف التربوي ة م ن زي ادة المعرف ة ب أمور ال دين واحكام ه 

ل النصوص الشرعية واستنباط الاحكام الشرعية منها ، وتقدير قدرة الفقه الاسلامي عل ى واكتساب مهارات تحلي
 (.469: 2009معالجة قضايا حياة الانسان وتنظيم جوانبها العديدة )هندي،

ومن جهة اخر  اصبح سلوك الانس ان ي رتبب بمفاهيم ه ع ن الحي اة، لان المف اهيم ض وابب للس لوك ، ف اذا 
انس ان م ن س  لوك ه ابب ال ى س لوك راق لا ب د ان نغي  ر مفاهيم ه ع ن الحي اة م ن مف  اهيم اردن ا ان نغي ر س لوك 

مغلوطة منحطة الى مف اهيم ص حيحة راقي ة، ولم ا كان ت افك ار الاس لام كله ا مف اهيم ي ؤمن به ا المس لم وت رتبب 
تص وره وتتش كل بالدليل الشرعي الموحى به من عند الله تعالى ، فانه يكون لها واقع محسوس يدركه المتعلم وي

من  ه البن  ى العقلي  ة الت  ي ترس  م واقع  ه وتح  دد شخص  يته : ل  ذا يج  ب ان تح  دث ه  ذه المف  اهيم اثره  ا ف  ي س  لوكه، 
 (.147: 1996وتغير في مسيرته، وتعيد بناء شخصيته)عبدالله،
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 .2645، رقم الحديث5/28رواه الترمذي في سننه، باب اذا اراد الله بعبد خيرا، .1

 

تعل  م المف  اهيم الإس  لامية يتطل  ب ربطه  ا ب  الواقع المحس  وس ، وبال  دليل الش  رعي م  ن وت  ر  الباحث  ة أن 
د التمث  ل ال  واعي للمفه  وم ، والإدراك الكام  ل ل  ه م  ع ض  رب ح  الق  رآن الك  ريم ، والس  نة النبوي  ة المطه  رة ربط  اً يو 

ه ، في  تعلم الأمثل  ة المنتمي  ة وغي  ر المنتمي  ة ، والوق  وف عل  ى خص  ائص المفه  وم وص  فاته الت  ي تمي  زه ع  ن غي  ر 
الطالب المفهوم على نحوٍ واضح بيّن ، ويصبح جزءاً من بنيته التي تعدل س لوكه وتغي ر واقع ه وتنش ئه تنش ئة 

 جديدة .
وفي اتجاه اخر شاع في السنوات الأخيرة استخدام المداخل والنماذج المنظومية في تخطيب الأنشطة      

ة، بوصفها بدائل علمية مق نّ نة للأساليب والنماذج التقليدية التدريسية والبحثية بالمؤسسات التربوية المختلف
 (75: 2009الخطية )فرج، 

ويعد الانموذج خطة وصفية متكاملة تضم عملية تصميم محتو  معين او موضوع معين وتنفيذه       
الملائم  وتوجيه عملية تعلمه في داخل وتقوميه ، فهو يتضمن مجموعة استراتيجيات تتعلق باختيار المحتو  

واساليب التدريس الملائمة وطرائقه واجراءات اثارة الدافعية عند المتعلمين واساليب التقويم الملائمة ، 
والبعع الاخر عرفه عبارة عن وسائل وادوات ومخططات تدريسية تمثل النظرية على صورة خطوات 

 (.140: 2013وممارسات صفية )زاير وداخل،

ظرها بضرورة توظيف النماذج التعليمية الحديثة لما لهذه النماذج من اهمية، وتر  الباحثة من وجهة ن     
ونتيجة التطورات المتسارعة في المعرف والحقائق العلمية كما ونوعاً وتقدم المعرفة وتعدد اساليبها 

نماط واستراتيجياتها مما استدعى بناء نماذج تعليمية حديثة من شانها اثارة اهتمام الطلبة وميولهم والا 
المفضلة لديهم التي تجعل الطالب يبني المعرفة من اجل الفهم الحقيقي القائم على المعنى وليس من اجل 

 حفظ وتراكم المعلومات، ومن هذا انموذج مكارثي.

( يراع ي الف روق الفردي ة             ب ين الطلب ة  Mccarthyإن التدريس على وفق انم وذج مك ارثي )      
وذلك من طريق تعدد مراحله التعليمية ، فيتعلم الطلبة بطرائق متعددة ، إذ أن تنوي ع التعل يم ي ؤدي إل ى ش مول 
أغل   ب مس   تويات الطلب   ة ، وي   وفر عناص   ر الإث   ارة والدافعي   ة والتعزي   ز الإيج   ابي ويس   تعمل انم   وذج مك   ارثي ) 

Mccarthy  ت  دريس مختل  ف الم  واد التعليمي  ة ، إذ أن  ه يرك  ز عل  ى الجان  ب المعرف  ي فض  لًا ع  ن جمي  ع ( ف  ي
 ( .    627:  2007جوانب النمو المعرفية والوجدانية والنفسحركية لد  الطلبة ) راجي ، 

وتعد الدافعية للتعلم بمثابة الوقود الذي يديم تأجيج رغبة الطلبة الى حضور الدرس ومثابرتهم 
قد يصاحب ذلك من صعوبات والمدرس هو الذي يقود الى اثارة الدافعية للتعلم وذلك من خلال  لمواجهة ما

الاهتمام بالمحتو  وطرائق تقديمه من خلال اختياره لأساليب التدريس المناسبة ونشاطات اثارة التفكير 
 المناسبة لد  الطالبين.
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             (Cooney and Hirsch , 1990 : 101)  
حينما يحضرون الى الصف يحملون معهم ميولهم وحاجاتهم ورغباتهم وهذه العناصر تؤثر  فالطلبة

في دافعية التعلم وتؤثر الاحاسيس والمشاعر المحاطة بالخبرة التعليمية نفسها في دافعية الطلبة واذا ما 
عززت هذه اتيحت للطلبة فرص الشعور بالمنافسة والتحدي لإنجازاتهم وتحصيلهم وجهدهم التعليمي  و 

 1998المشاعر بطرائق مختلفة في نهاية الدرس فانهم سيصبحون اكثر دافعية في اداء واجباتهم. )قطامي ،
 :137.) 

 
 من خلال ما تقدم تبرز اهمية البحث فيما يأتي :و 

أهمية العلوم الشرعية كونها منهجاً شاملًا متكاملًا في تربية الم تعلم ، وتنمي ة شخص يته م ن الناحي ة  .1
الجسمية ، والعقلية ، والنفسية ، والاجتماعية ، إذ تتطلب منا الكثير من العناية ، والاهتمام وتح ديث 

 أساليب تدريسها .
النم  اذج التعليمي  ة الحديث  ة ف  ي الت  دريس ومنه  ا انم  وذج مك  ارثي ف  ي اكتس  اب الطلب  ة  تطبي  ق اهمي  ة .2

 للمفاهيم
 بيق متغيراته في مجالات تربوية اخر .يعد انطلاقة للباحثين وطلبة الدراسات العليا في تط .3

فاعلية أنموذج مكارثي في اكتساب طلبة المرحلة يهدف البحث الحالي التعرف الى:   البحث :هدف 
 .الثالثة المفاهيم الفقهية وتنمية دافعيتهم لتعلمها

 : الآتيةوضعت الباحثة الفرضيات  للتحقق من هدف البحث فرضيات البحث:

( بين متوسطي اكتساب المفاهيم الفقهية لد  0,05. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو  )1
طلبة المجموعة التجريبية التي درست على وفق انموذج مكارثي وطلبة المجموعة الضابطة التي درست 

 على وفق الطريقة الاعتيادية.

متوسطي تنمية دافعية طلبة المجموعة ( بين 0,05.لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو )2
التجريبية التي درست على وفق انموذج مكارثي وطلبة المجموعة الضابطة التي درست على وفق 

 الطريقة الاعتيادية لتعلم مادة الفقه.

(  بين متوسطي درجات الاختبارين القبلي 0,05. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو )3
 لتجريبية الذين درسوا باستخدام انموذج مكارثي .والبعدي للمجموعة ا

                      يقتصر البحث على :  حدود البحث : 

الثالث ة) الدراس ة الص باحي( ف ي قس م عل وم الق رآن الك ريم والتربي ة الإس لامية /كلي ة التربي  ة  المرحل ة لب ة. ط1
 .( 2020- 2019للعلوم الانسانية/ جامعة الموصل للعام الدراسي) 



2022لسنة 2العدد:  17المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج  

 

153 
 

القسم الثاني م ن كت اب الفق ه المنهجي)المع املات( المق رر تدريس ه ف ي قس م عل وم الق ران الك ريم والتربي ة  .2
 (.2020-2019الإسلامية للعام الدراسي )

  تحديد المصطلحات : 

 انموذج مكارثي : عرفه كل من :
1. (Petty , Holfzman(1991 : أنه 
         .      نصف ي الدماغ المستمدة أفكارها من نظري ة كولبأنم وذج تعليمي يعتمد على أبحاث    

                                                  (Petty , Holfzman , 1991 :7  )  
 

أنه : م أنموذج تعليم ي يقوم على الجمع بين أنماط التعل يم وطرائ ق الت دريس  (2000قطامي)قطامي و  .2
هي ، تكامل الخب رة م ع ال ذات وتش كيل المفه وم والتجرب ة العملي ة والاكتش اف ، ويتضمن  أرب  ع مراحل 

 ( . 370 : 2000،  قطاميالذاتي م ) قطامي و 
 

 ث الحالي أنه :   وء إجراءات البح  انموذج مكارثي في ض ةالباحث توقد عرف
النم    اذج  أح    د مجموع   ة الخط    وات المخطط    ة والمنظم   ة الت    ي يمارس    ها التدريس   ي عل    ى وف    ق خط   وات    

وال  ذي يتك  ون م  ن الخط  وات الإجرائي  ة القائم  ة عل  ى الملاحظ  ة  التأملي  ة ، وبل  ورة المفه  وم  )مكارثي(التعليمي  ة
القس م المجموع ة التجريبي ة لموض وعات  طلب ة لت دريس ويستخدمالنشب والخبرات المادية المحسوسة  والتطبيق
 .  الفقه المنهجيفي مادة  الثاني

 
 : الاكتساب: عرفه كل من

م اول ى مراح ل التعل يم ي تم خلال ه تمث ل الف رد للس لوك الجدي د ليص بح ج زء م ن : ( أن ه 2000أبو جادو )  .1
 .( 468 : 2000أبو جادو ،  )حصيلته السلوكية م 

 
  
 ( أنه :م قدرة الطالب على معرفة السمات الجوهرية للمفهوم وتطبيقهم .             2003المليكي) .2

 (.28: 2003) المليكي ،                                                                  
  

 ومن خلال التعريفين السابقين خرجت الباحثة بالتعريف النظري الآتي :
قدرة الفرد المتعلم على تعريف المفه وم او إعط اء خصائص ه وتحدي دها فض لا ع ن تميي ز أمثلت ه ع ن  
، وتطبيقه  ا ف  ي مج  الات معين  ة ، ويس  تدل علي  ه م  ن خ  لال اس  تجابته عل  ى فق  رات اختب  ار اكتس  اب  اللاأمثل  ة

 المفاهيم المعد لأغراع البحث الحالي.
 

 المفهوم: عرفه كل من:
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( أنه : مبناء عقلي ناتج عن تصنيف الحقائق من قبل المتعلم فهي بذلك بنى عقلي ة تجع ل 2007مازن ) .1
 ( .21:  2007معنىم  )مازن ، الحقائق داخل المفهوم ذات 

 
( : أنهم مجموعة الصفات والخصائص التي تحدد الموض وعات الت ي ينطب ق عليه ا 2008غانم وآخرون ) .2

 31:  2008اللفظ تحديدا يكفي لتمييزها عن الموض وعات الأخ ر  م                    )غ انم وآخ رون، 
.) 

 
 تعرف الباحثة المفهوم نظرياً أنه : 

او صورة عقلية تتكون لد  طلب ة المرحل ة الثالث ة نتيج ة التفاع ل ب ين العناص ر المش تركة  فكرة عامة 
او الخصائص المعينة الخاصة بموضوعات الفقه المنهجي ومفاهيمها التي تدل عل ى معن ى مع ين تق دم لطلب ة 

 المرحلة الثالثة .
 وتعرف الباحثة المفهوم إجرائياً أنه :

ة عل  ى تعري  ف المف  اهيم الفقهي  ة وتمييزه  ا وتطبيقه  ا ممثل  ة بال  درجات الت  ي ق  درة الطلب  يق  اس م  ن خ  لال     
 . يحصلون عليها في الاختبار المعد لهذا الغرع

 
 الدافعية عرفها كل من :

 ( أنها: مالعوامل التي توجه الفرد وتدفع سلوكه نحو هدف معينم. 2003زايد ) .1

( 69:  2003) زايد ،   

2. Mc MUNN and Bulter ( 2003) : عبارة عن قوة مكتسبة تتطور من خلال الخبرة العامة  أنها
، وتحفز بشكل مباشر من خلال توصيل التوقعات والتعليم المباشر او مؤانسة الاشخاص المهمين 

 الاخرين وخاصة الوالدين والمدرسين.

  ( Mc MUNN and Bulter , 2003: 1)   

 :نظرياً أنهادافعية التعلم تعرف الباحثة 
وانها القوة الكامنة التي تدفع  ،استعداد نفسي يعبر عن الحالة الانفعالية للطلبة نحو تعلم مادة الفقه 

 الطلبة للسلوك بأسلوب معين، لتحقيق هدف او لإشباع حاجة معينة.
 : اجرائياً أنهادافعية التعلم  وتعرف الباحثة

 المعتمد في البحث الحالي. تقاس من خلال استجابة الطلبة على فقرات مقياس الدافعية  
 

 الخلفية النظرية :  تتضمن هذه الخلفية المحاور الاتية:
 ( : McCarthyانموذج مكارثي )  -المحور الأول 

)                1987ه   و أح   د النم   اذج التعليمي   ة الحديث   ة ال   ذي طورت   ه ) بي   رنس مك   ارثي ( ع   ام      
Bernice McCarthy  ( مس  تندة عل  ى نظري  ة نص  في ال  دماغ ) الأيم  ن والأيس  ر ( ويس  ير          ه  ذا

 , McCarthyالانموذج في دورة متكونة من أربع مراحل تعليمية ، إذ تر  مكارثي                         ) 
واء إذ ( أن هذا الانموذج يصلح لتعل يم الأف راد م ن أص حاب النص فين ) الأيم ن والأيس ر ( عل ى ح د س  1987
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(بالتج  ارب والدراس  ات إل  ى أن ك  ل م  ن نص  في ال  دماغ ) الأيم  ن والأيس  ر (   McCarthyتوص  لت مك  ارثي )
( ) الخليلي  mat 4متخصص بنوع  معين من المهام ثم وضعت هذهِ المهام في قائمة تسمى ) الفورمات ( ) 

 ( . 294: 1996وآخرون ، 
ي  ث ت  رتبب ك  ل مرحل  ة ب  نمب مع  ين م  ن أنم  اط ال  تعلم والتفكي  ر ونظ  ام الفورم  ات ه  و دورة رباعي  ة لل  تعلم بح     

ومعتمدة على جزأي الدماغ ، وهذا ما يركز عليه التربويون ، إذ يؤكدون على ضرورة توظيف نص في ال دماغ ) 
الأيمن والأيسر ( بحيث يعمل النصفين بشكل متوازن ومتكامل مما يساعد على تحقيق جميع الوظ ائف العقلي ة 

 ( .  110: 2007) شكشك ، 
( ال ذي ي نص عل ى أنم  Kolb model( على انموذج  كولب )   McCarthyواستند انموذج مكارثي )     

المتعلم  ين يتعلم  ون بإح  د  ط  ريقتين هم  ا التفكي  ر أو المش  اعرم وعلي  ه فلق  د أك  د انم  وذج الفورم  ات عل  ى جع  ل 
 ( .  64: 2000المناهج تبنى على اساس مراعاة انماط تعلم الطلبة المفضلة لديهم   ) مونزرت ، 

 ( :  McCarthyأنماط التعلم حسب انموذج مكارثي ) -اولا
 -يتضمن هذا الانموذج أربعة أنماط للتعلم ، وهي :     
تكام  ل الخب  رة م  ع ال  ذات : ويعن  ي أن ال  تعلم يك  ون ذا معن  ى إذا حص  ل رب  ب الخب  رة الجدي  دة م  ع الخب  رة  -1

 السابقة للمتعلم . 
 تشكيل المفاهيم :ويحصل من خلال تقديم المعلوم ات والحقائق من أجل توضي ح المعلوم ة المكتسبة . -2
التجربة العملية ) تمثيل الخب رة ( : ويعمل الم تعلم ف  ي ه ذا ال نمب بالتجرب  ة العملي  ة للمعلوم ات والحقائ  ق  -3

 الجديدة بحيث تصبح جزءاً  من بنيته المعرفية .
الاكتشاف الذاتي : أي يط ور المتعلم الحقائ ق الجدي دة وذلك عن طريق تطبيقها في مواقف جديدة )  -4

 ( .  367: 2000مي ، قطامي وقطا
 

 -( :  ويتكون من أربعة مراحل :  McCarthyمراحل انموذج مكارثي ) -ثانيا
 ( : Reflective Observationالملاحظة التأملية )  -المرحلة الأولى 

يعمل الطلبة في هذهِ المرحلة على اكتشاف المعنى المتض من ف ي الخب رات المحسوس ة ويج ري المعل م ف ي      
 -رحلة الإجراءات الآتية :هذهِ الم

 توضيح قيمة الخبرات التي ستدرس . -
 التأكد من أن الدرس ذو أهمية بالنسبة للطلبة . -
 توفير البيئة اللازمة للمتعلمين لاكتشاف الحقائق . -

 ( : Concebt Formultionبلورة المفهوم )  -المرحلة الثانية 
 -ويج ري الت دريس للموضوع بالطريقة الاعتيادية ) المتبعة ( ويكون دور المعلم هو :     
 شرح وتوضيح المعلومات والحقائق . -
 تنظيم المعلومات للطلبة . -
 ( . 5: 2009مساعدة الطلبة في تحليل المعلومات والبيانات ) سليمان ،  -

 ( : Active Experimentionالتجريب النشب )  -المرحلة الثالثة 
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وتمث  ل ه  ذهِ المرحل  ة الجان  ب التطبيق  ي للانم  وذج ، إذ يك  ون دور المعلم  ين ه  و تجري  ب م  ا حص  ل تعلم  ه      
بصورة عملية أي أن دور المعلم في هذهِ المرحلة هو إعطاء الفرصة للمتعلمين للقيام بالنش اطات والممارس ات 

 Canteعة أعمال المتعلمين وتوجيههم إذا اقتضى الحال ) التجريبية للخبرات المتعلمة ، كذلك يعمل على متاب

, 2001 : P55 . ) 
 ( : Concrete Experienceالخبرات المادية المحسوسة )  -المرحلة الرابعة 

وفي هذهِ المرحلة ينتقل المتعلم إلى الخبرات المادية المحسوسة ، أي يعمل على دمج المعلومات الجدي دة      
لخب  رات الذاتي  ة الس  ابقة وب  ذلك س  وف تتوس  ع وتتط  ور مهارات  ه ومفاهيم  ه الس  ابقة بص  ورة الت  ي اكتس  بها م  ع ا

جدي  دة ، ويك  ون دور المعل  م ف  ي ه  ذهِ المرحل  ة ه  و توجي  ه المتعلم  ين بمراجع  ة المعلوم  ات الت  ي ي  تم تعلمه  ا ) 
    ( .                                                      297: 1996الخليلي وآخرون ، 

 
 :  الفقهيةالمفاهيم المحور الثاني: 

تعد المفاهيم احد المكونات الاساسية لمحتو  اي مادة دراسية ومنها المفاهيم الفقهية التي تحدد علاقة        
المسلم مع ربه وم ع الن اس ، ل ذلك ك ان لزام ا الاهتم ام بالمف اهيم بص ورة تس اعد عل ى اكتس اب المتعلم ين له ا 

لدرج ة الاقن اع ب المفهوم ال ذي يجعل ه يح افظ والحفاظ عليها من اي تشويه او تحري ف ، لان الم تعلم ق د وص ل 
 (.20: 2015على ما اكتسبه من مفاهيم كما يستفيد منها في مواجهة مستجدات الحياة) الحجيلي ، 

كما وتعد المفاهيم الفقهية مفاهيم تكاملية ي رتبب بعض ها م ع الع ع لتش كل وح دة معرفي ة واح دة يص عب       
عداد ك  افي كم  ا تتض  ح اهمي  ة دراس  ة المف  اهيم الفقهي  ة انه  ا تنم  ي ق  درة تعلمه  ا م  الم يتحق  ق ل  د  الم  تعلم اس  ت

الم تعلم عل  ى معرف  ة الاحك  ام الش  رعية وانه  ا ت  ودي ال  ى قب  ول اساس  يات ال  دين ع  ن فه  م واقتن  اع وتس  اعد عل  ى 
رسوخ ما يتعلمه المتعلمين من معلومات ومعارف تنعكس ب ذلك عل ى س لوكهم وانطب اعهم ف ي الحي اة )الج لاد ، 

2006 :611.) 
لان المف  اهيم تح  دد غاي  ات عملي  ة متعلق  ة بالأحك  ام الش  رعية العملي  ة، والمس  لم مطل  وب من  ه ان يعرفه  ا      

ومفروع عليه ان يطبقها على نفسه فهي عن طريق ذلك تحفظ للمجتمع المس لم توازن ه وتعي د ل ه ثقت ه بفك ره 
 (.4: 2016التربوي اما المفاهيم الغريبة)العلوي، 

وجب الله على المسلمين التمسك بأحكام الفقه الاسلامي ، وفرع عليهم التزامه في كل اوجه نش اط ولقد ا     
حياتهم وعلاق اتهم ، واحك ام الفق ه الاس لامي كله ا تس تند ال ى نص وص الق ران والس نة والاجم اع والقي اس، ف اذا  

لس نة وعطل وا ب ذلك مجم وع ال دين استباح المسلمون ترك احك ام الفق ه الاس لامي ، فق د اس تباحوا ت رك الق ران وا
الاسلامي ،ولم يعد ينفعهم ان يتسموا بالمسلمين او يدعوا الايمان ، لان الايمان في حقيقت ه ه و تص ديق ب ا   

(والاس لام الحقيق ي يعن ي الطاع ة والامتث ال لك ل م ا ج اء ب ه تعالى ، وبما ان زل ف ي كتاب ه ، وف ي س نة نبي ه)
ذعان وارضا، واحكام الفقه الاسلامي ثابتة لا تتغير ولا تب دل مهم ا تب دا ال زمن (عن ربه تعالى مع الاالرسول)

 (15- 14: 2008وتغير ولا يباح تركها بحال من الاحوال)البغا واخرون ،
والفق ه الاس لامي يش  مل بأحكام ه جمي ع جوان  ب حي اة الن اس اف  رادا وجماع ات فه و يش  مل عل ى الاحك  ام        

وض   وء ، ص   لاة، ص   يام، زك   اة، ح   ج( ب   الأحوال الشخص   ية )زواج ، ط   لاق، نفق   ة، المتعلق   ة : بالعب   ادات ) 
ميراث(بالمعاملات )بيع ، اجازة، رهن قضاء(اذن فالغاية المقصودة من علم الفق ه ه و تطبي ق الاحك ام الش رعية 
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ك م على افعال الناس واقوالهم فهو مرجع القاض ي ف ي قض ائه والمفت ي ف ي فت واه ومرج ع ك ل مكل ف لمعرف ة الح
 (.229: 2010الشرعي  فيما يصدر عنه من اقوال وافعال.       )العياصرة، 

 اهداف تدريس مادة الفقه:
 .التعرف على مقاصد التشريع الاسلامي.1
 تصويب المعرفة الخاطئة عن العبادات والمعاملات.2
 شرعي المطلوبتزويد الطلبة بالمعلومات الفقهية اللازمة لأداء العبادات والمعاملات بالشكل ال.3
 تقدير جهود العلماء والفقهاء. .4
. أن يكتسب الطلاب الكثير من الفضائل والآداب كالنظام والطاعة والنظافة وحسن المظهر وسمو النفس 5

 وتحمل المشاق والعطف على الآخرين
تعميق ايمان المسلم واعتزازه بشريعة الاسلام. 6  
بالتقاليد الاجتماعية والانحرافات السلوكية والأخطاء الشائعة، والمفاهيم  الطلبةأن يعمل على تبصير  .7

 .الخاطئة في العبادات والمعاملات، المنتشرة بين كثير من الناس، نتيجة جهلهم بالأحكام الشرعية
أن ، وبيان  المعاملات أن يتمكن الطالب من دفع الشبهات حول الشريعة الاسلامية، سواء في العبادات أو .8

 .أحكام هذه الشريعة ثابتة ودائمة وقائمة، وصالحة لكل زمان ومكان
المنتشرة في الحياة المعاصرة، وتفهم أبعادها، مع   أن يقوم الطلاب بالتدريب على نقد بعع المعاملات.9 

 (.305-304: 2011)اشتيوة واخرون ،معرفة رأي الاسلام فيها
 

 الدراسات السابقة:
ولت الباحثة من خلال اطلاعها على الأدبي ات ومراجعته ا لل دوريات والمراج ع العربي ة والأجنبي ة أن تخت ار اح   

جراءاتهالدراسات والبحوث السابقة الأكثر اتصالًا ببحثها من حيث أهدافه ومنهجيته  علماً أن ه ل م يق ع ب ين ،  وا 
نم  ا ،متغي  رات البح  ث مع  ا مباش  رة ول  ت بص  ورة اي  دي الباحث  ة دراس  ة تن  الأدب أنإذ  ول  ت ال  بعع منه  ا،اتن وا 

 على النحو الآتي: فكانت ،خصوصاً في مجال الدراسات الشرعية محدود التربوي المتصلِ بموضوع بحثها 
 (2010دراسة عبجل ) .1
في اكتساب المفاهيم  اثر استعمال أنموذج مكارثي على التعرف وهدفت العراق، في الدراسة اجريت      

 مجموعتين، على طالبة وزعوا( 70) من العينة تكونت التاريخية لد  طالبات الصف الثاني المتوسب ،
،  الاعتيادية بالطريقة المادة درست اعتيادية مكارثي والثانية باستخدام انموذج المادة درست تجريبية الاولى

فقرة  ( 13)  من والمكون  ي اختبار اكتساب المفاهيماعدت الباحثة اداة واحدة وه البحث هدف ولتحقيق
 ثم العينة افراد على الاختبار طبقت الباحثة،  البحث تجربة تنفيذ وبعد. موضوعية من نوع اختيار من متعدد

 الاختبار التائي لعينتين مستقلتين واختبار بيرسون ، اظهرت باستخدام احصائياً  وعالجتها البيانات جمعت
 الاتي: النتائج
اكتساب المفاهيم  اختبار في والضابطة التجريبية البحث مجموعتي بين احصائية دلالة ذو فرق  يوجد        

 انموذج مكارثي. باستعمال درست والتي التجريبية المجموعة التاريخية ولصالح
 (2010)عبجل ،                                                                          

 



2022لسنة 2العدد:  17المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج  

 

158 
 

 
 (2012دراسة الدوري ) .2
فاعلي      ة انم      وذج مك      ارثي ف      ي تحص      يل                      عل      ى التع      رف وه      دفت الع      راق، ف      ي الدراس      ة اجري      ت      

 مجم وعتين عل ى وزع وا طالباً ( 70) من العينة تكونت ،طالبات المرحلة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية
الض  ابطة يدرس  ن الم  ادة  والثاني  ة يدرس  ن قواع  د اللغ  ة العربي  ة باس  تعمال انم  وذج مك  ارثي ، تجريبي  ة الاول  ى ،

الباح ث اداة واح دة وه ي الاختب ار التحص يلي اع د  البح ث ه دف ولتحقي ق، نفسها باستعمال الطريقة الاعتيادية
الباح ث   طب ق،  البحث تجربة تنفيذ وبعد ، ( ، فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد 30والمكون من ) 

 باس تعمال الاختب ار الت ائي لعينت ين مس تقلتين احص ائياً  وعولج ت البيان ات جمع ت ث م العين ة اف راد على الاختبار
 الاتي: النتائج ،اظهرت

الاختبار التحصيلي  في والضابطة التجريبية البحث مجموعتي بين احصائية دلالة ذو فرق  يوجد        
 بأنموذج مكارثي. درست والتي ولصالح المجموعة التجريبية

 (2012)الدوري ،                                                                          
 ( 2016الهدبية وامبو سعيدي). دراسة 3

هدفت التعرف على اثر استخدام انموذج مكارثي في تنمية ، و  أجريت هذه الدراسة في سلطنة عمان     
 التفكير التأملي وتحصيل العلوم لد  طالبات الصف السادس الاساسي .

( طالبة من طالبات الصف السادس الاساسي وزعوا على مجموعتين الأولى 55وتكونت عينته من )     
طالبة تم  (24ي والثانية ضابطة تكونت من )( تم تدريسهن باستخدام أنموذج مكارث31تجريبية تكونت من )

 تدريسهن بالطريقة الاعتيادية .
ولتحقيق هدف الدراسة اعد الباحثان ثلاثة ادوات الاولى: دليل معلم على وفق انموذج مكارثي، والثانية     

اختبار لقياس من نوع اختيار من متعدد والثالثة  سؤالا( 20اختبار مهارات التفكير التأملي والذي تكون من )
تحصيل العلوم  ، وبعد جمع البيانات ومعالجتها إحصائيا باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين أظهرت 

 -النتائج الآتية:
واختبار تحصيل العلوم  التأملييوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسب مجموعتي البحث في مهارات التفكير 

 ولمصلحة المجموعة التجريبية .
 (2016الهدبية وأمبو سعيدي،)                                                             

 
 (2018.دراسة الصرايرة والرواضية )4
في اكتساب المفاهيم الجغرافية لد   اثر أنموذج مكارثي على التعرف وهدفت الاردن، في الدراسة اجريت      

 الاولى.  مجموعتين على وزعوا طالباً (  58)  من العينة تكونت.  طلاب المرحلة الثانوية في محافظة الكرك
 هدف ولتحقيق،  الاعتيادية بالطريقة المادة درست اعتيادية والثانية مكارثي باستخدام المادة درست تجريبية
، الاولى دليلًا لتوظيف انموذج مكارثي  والثانية اختباراً  لقياس اكتساب  اتيناد الباحثان استخدم البحث

 طبق،  البحث تجربة تنفيذ وبعد. سؤالا موضوعيا من نوع اختيار من متعدد ( 20)  من والمكون  المفاهيم 
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 One- Way التباين تحليل باستخدام احصائياً  وعولجت البيانات جمعت ثم العينة افراد على الاختبار

ANCOVA) )الاتي: النتائج اظهرت 
اكتساب المفاهيم  اختبار في والضابطة التجريبية البحث مجموعتي بين احصائية دلالة ذو فرق  يوجد        

 انموذج مكارثي. باستخدام درست والتي التجريبية المجموعة الجغرافية ولصالح
 ( 2018)الصرايرة والرواضية ،                                                          

 
 مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة :

بعد استعراع الدراسات الس ابقة، ارت أت الباحث ة اج راء موازن ة ف ي المؤش رات وال دلالات الت ي استخلص تها 
يفها في البحث الحالي ولا سيما في الجوانب الاجرائي ة المتمثل ة ف ي من تلك الدراسات لغرع للإفادة منها وتوظ

 الاتي: 

 الأهداف :  (1
تباينت الدراسات السابقة من حيث الهدف الذي أجريت م ن اجل ه، لان ه دف البح ث أم ر تح دده أهمي ة 

ف ي اكتس اب المف اهيم  ( هدفت الى تعرف اثر اس تعمال انم وذج مك ارثي2010البحث ومشكلته، فدراسة عبجل)
فاعلي ة انم وذج  عل ى تع رف( ه دفت 2012التاريخية لد  طالب ات الص ف الث اني المتوس ب ، ودراس ة  ال دوري)

، ام ا دراس ة  مكارثي في تحصيل                     طالبات المرحلة المتوسطة ف ي م ادة قواع د اللغ ة العربي ة
خدام انموذج مكارثي في تنمي ة التفكي ر الت أملي وتحص يل ( فهدفت تعرف اثر است2016الهدبية وامبو سعيدي)

(تع رف اث ر انم وذج 2018العلوم لد  طالبات الصف السادس الاساس ي، وه دفت دراس ة الص رايرة والرواض ية )
مكارثي ف ي اكتس اب المف اهيم الجغرافي ة ل د  ط لاب المرحل ة الثانوي ة ف ي محافظ ة الك رك ، ام ا البح ث الح الي 

ي ة أنم وذج مك ارثي ف ي اكتس اب طلب ة المرحل ة الثالث ة المف اهيم الفقهي ة وتنمي ة دافعي تهم فسيهدف تع رف فاعل
 لتعلمها . 

العينة : تباينت عينة الدراسات السابقة من حيث الجنس والعدد والمرحلة الدراسية والاختصاص تبعاً  (2
عرع أهم مؤشرات  لأهداف كل دراسة وبحسب المرحلة أو المادة التي تناولتها، وقد ارتأت الباحثة

 -( وعلى النحو الآتي:1العينات في الجدول )
 ( 1جدول) 

 عينات الدراسات السابقة من حيث عدد افرادها والجنس والمرحلة الدراسية والمادة

 العدد الجنس اسم الدراسة والسنة ت
المرحلة 
 الدراسية

 المادة الصف

 التاريخ الثاني المتوسطة 70 طالبات (2010عبجل ) -1

 الثاني المتوسطة 70 طالبات (2012الدوري ) -2
قواعد اللغة 
 العربية

3- 
الهدبية وامبو سعيدي 

(2016) 
 الابتدائية 55 طالبات  

السادس 
 الاساسي

 العلوم

4- 
الصرايرة 

 (2018والرواضية)
 الجغرافيا الاول الثانوية 58 طلاب
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 يتضح من الجدول أعلاه ان عدد أفراد عينة الدراسات تراوحت ما بين 
( طالباً وطالبة ، اما البحث الحالي فسيعتمد عينة من طلبة المرحلة الثالثة ، وتباينت الدراسات من 55-70)

حيث جنس العينات ما بين الطالبات والطلاب ،اما جنس عينة البحث الحالي فقد تكونت من )الطلاب 
ة في ذلك ما بين الابتدائية والمتوسطة والطالبات(، وفيما يتعلق بالمرحلة الدراسية فقد تباينت الدراسات السابق

والثانوية ، اما البحث الحالي فسيطبق تجربته على المرحلة الجامعية، امّا المادة الدراسية فقد تباينت 
( فتقع 2012( فضمن تخصص التاريخ ودراسة الدوري)2010الدراسات السابقة في ذلك  ففي دراسة عبجل )

( تقع ضمن تخصص العلوم ، 2016راسة الهدبية وامبو سعيدي)ضمن تخصص قواعد اللغة العربية، ود
( تقع ضمن تخصص الجغرافيا، أما البحث الحالي سيعتمد ضمن تخصص 2018ودراسة الصرايرة والرواضية )

 القران الكريم التربية الإسلامية وبالتحديد في مادة الفقه المنهجي)المعاملات(.

عبج   ل اذ اعتم   دت دراس   ة  ف   ي اس   تعمال ادوات البح   ث ، تباين   ت الدراس   ات الس   ابقةادوات البح   ث :  (3
فق   د اعتم   د الاختب   ار  (2012ال   دوري )اختب   ار اكتس   اب المف   اهيم التاريخي   ة ، أم   ا دراس   ة  (2010)

( دلي ل المعل م عل ى وف ق انم وذج 2016دراسة الهدبي ة وامب و س عيدي )التحصيلي ، في حين استعملت 
،أم   ا دراس   ة الص   رايرة والرواض   ية لقي   اس تحص   يل العل   وم   مك   ارثي واختب   ار التفكي   ر الت   أملي واختب   ار

ام ا البح ث الح الي  ( فاعتمدت دليلًا لتوظيف انموذج مكارثي واختباراً لقياس اكتساب المفاهيم ،2018)
 اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية ومقياس دافعية التعلم .  مفسيستخد

 

الت ي اس تعملت ف ي الدراس ات الس ابقة  ، فق د  الوسائل الاحص ائية : فيم ا يخ ص الوس ائل الإحص ائية (4
( لعينت     ين مس     تقلتين كدراس     ات: t-testاس     تعمل اغل     ب الدراس     ات لمعالج     ة النت     ائج الاختب     ار)

(، بينم    ا اس    تعملت دراس    ة 2016(،والهدبي    ة وامب    و س    عيدي )2012(، وال    دوري )2010عبج    ل)
ام  ا البح  ث الح  الي ( ،(One- Way ANCOVA ( تحلي  ل التب  اين2018الص  رايرة والرواض  ية )

 واعتماداً على التصميم التجريبي فسيستخدم الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ومترابطتين.
 

 :إجراءات البحث
 في ضوء هدف البحث اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي وعلى وفق المراحل الاتية:      

 اولًا : التصميم التجريبي
 

الضبط الجزئي الملائم لظروف البحث الحالي فجاء التصميم ذا  اعتمدت الباحثة على واحد من تصاميم

 (. 1ذات الاختبارين القبلي والبعدي لملائمته هدف بحثها كما موضح في الشكل )  نالمجموعتين التجريبيتي

 المتغير المستقل الاختبار القبلي المجموعة
 

 المتغير التابع
 



2022لسنة 2العدد:  17المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج  

 

161 
 

 التجريبية 
الدافعية نحو تعلم 

 الفقه

 مكارثيأنموذج 
 اكتساب المفاهيم الفقهية 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة والدافعية نحو التعلم  

 ( 1الشكل ) 

 التصميم التجريبي للبحث

 ثانياً : مجتمع البحث

تحدددد مجتمددب البحددث بطلبددة قسددم علددوم القددراة لكليددة التربيددة للعلددوم الانسددانيةل  امعددة المو ددل للعددام    

 ( طالبا وطالبة.750والبالغ عددهم ) 2020-2019الدراسي

 عينة البحث:   ثالثا:

ب العشوائي ( طالباً  وطالبة من طلبة المرحلة الثالثة , وبطريقة السح92تألفت عينة البحث الحالي من )      

اختيددرت بددعبة ) ل ( لتمثددل المجموعددة التجريبيددة  واختيددرت بددعبة ) ب ( لتمثددل المجموعددة الضددابطة , وبعددد 

(  44( طالبداً  وطالبدة بواقدب ) 85استبعاد الراسبين* من كل بدعبة بلدغ عددد افدراد العيندة فدي المجمدوعتين ) 

(  41ولى والتي ستدرس وفق انموذج مكداريي , و ) طالباً وطالبة في بعبة )ل( لتمثل المجموعة التجريبية الا

(  2طالباً وطالبة من بعبة )ب ( لتمثل المجموعة الضابطة والتي ستدرس وفق الطريقدة التقليديدة والجددول ) 

 يوضح ذلك .

 ( 2 دول ) 

 عدد لفراد العينة قبل الاستبعاد وبعده في مجموعتي البحث .

 الشعبة المجموعة
عدد الطلبة قبل 

 الاستبعاد

عدد  الطلبة 

 الراسبين
 عدد الطلبة بعد الاستبعاد  

 44 5 49 ل التجريبية

 41 2 43 ب الضابطة

 85 8 92 المجموع

 

 رابعا: تكافؤ مجموعات البحث :

لغددرا الحصددول علددى نتددائو عمليددة وموضددوعية قامددت الباحثددة بددا راء التكددافؤ بددين المجمددوعتين التجريبيددة 

 التجربة بملت المتغيرات الاتية:والضابطة قبل تطبيق 

 العمر الزمني محسوباً بالأبهر  .1

 حا ل الذكاء .2

 در ات مادة الفقه المنهجي) المعاملات( للمرحلة الثانية  .3

 ( يوضح ذلك .3الاختبار القبلي للدافعية باستعمال اختبار التائي لعينتين مستقلتين والجدول )    .4

 ( 3 دول ) 

                                                           
 .ان سبب استبعاد الراسبين هو قناعة الباحثة بأن الطلبة يمتلكون خبرات سابقة عن الموضوع 
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 متغيرات تكافؤ مجموعات البحث

المتوسب  العدد المجموعة المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 3.71180 245.8864 44 تجريبية العمر الزمني 
0.895 

 
 
 1.984 
 

 

 متكافئتين
 3.38541 245.1951 41 ضابطة

 6.06675 89.4091 44 تجريبية حاصل الذكاء
 متكافئتين 0.014

 6.57981 89.3902 41 ضابطة
 درجة مادة الفقه 
 المرحلة الثانية

 5.01725 71.1136 44 تجريبية
 متكافئتين 0.353

 8.29384 17.6341 41 ضابطة
 الاختبار القبلي

 للدافعية 
 7.21945 52.1364 44 تجريبية

 متكافئتين 0.878
41 51,2341 6,51234 

عند  لكل المتغيرات ان القيمة التائية المحسوبة اقل من قيمة التائية الجدولية يتضح من الجدول اعلاه    
 .دل هذا على ان المجموعتين متكافئتين (83( ودرجة حرية )0.05)مستو  

 (4كما طبقت الباحثة اختبار مربع كاي للمستو  التعليمي للوالدين وكما مبين في جدول ) 
 

 (  4 دول ) 

 يبين المستوى التعليمي ) للوالدين ( لأفراد عينة البحث

ابتدائية فما  المجموعة المتغير
معهد  ثانوية دون 

 وجامعية
 الدلالة قيمة مربع كاي

 الجدولية المحسوبة (05,0)
مستو  
 الأب

 19 14 11 التجريبية
1.222 99,5 

 متكافئتين 
 13 15 13 الضابطة

مستو  
 الأم

 16 18 10 التجريبية
0.193 99,5 

 متكافئتين 
 15 17 9 الضابطة

( ودرجة حرية 0.05)الجدولية عند مستو   2المحسوبة اقل من كا 2كا يتضح من الجدول اعلاه ان  قيمة  
 ، دل هذا على ان المجموعتين متكافئتين في المستو  التعليمي للوالدين .(2)
 

 خامساً : مستلزمات البحث

مددن مسددتلزمات البحددث الحددالي  اعددداد نمطددين مددن ال طددط التدريسددية  الاولددى :علددى وفددق انمددوذج مكدداريي     

والثانية: على وفق خطوات الطريقة الاعتيادية, وبذلك حللت الباحثة المدادة الدراسدية المقدررة ومدا تحتويده مدن 

ا , الهبددة ,الا ددارة, الجعالددة, الصددلح, مواضدديب ) البيددب , الاقالددة ,السددلم, الاستصددناع, الربددا ,,الصددرف ,القددر

الحوالة , الشركة, القراا , الوديعة ,اللقطة ,الرهن , الكفالة, الوكالدة, الاكدراه, الغصدب( فضدلا عدن المفداهيم 

(  رضددا سددلوكيا ضددمن 70الفقهيددة التددي تضددمنتها هددذه المواضدديب , وفددي ضددوء التحليددل  ددا ت الباحثددة )

تطبيددق( وقددد تحققددت مددن  دديا تها ومسددتواها وذلددك بعرضددها علددى لجنددة   مسددتويات بلددوم ) تددذكر , اسددتيعاب ,
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( , 1محكمة من  ذوي ال برة والاختصاص في مجال طرائق التدريس والعلوم التربوية والفقه المنهجدي ملحدق)

 عليها ول بحت ال طط  اهزة للتنفيذ. ةوفي ضوء ما ابداه ال براء ل ريت التعديلات اللازم

 

 

 سادساً : اداتا البحث 

مدن متطلبدات هدذا البحدث اداتداة الاولدى اختبدار اكتسداب المفداهيم الفقهيدة  والثداني مقيداس الدافعيدة وعلددى       

 النحو الاتي:  

اختبار اكتساب المفاهيم الفقهي ة:  م ن متطلب ات البح ث اختب ار تق يس الباحث ة م ن خلال ه اكتس اب اف راد  . أ
لطلب  ة  الفقهي  ةونظ  را لع  دم وج  ود اختب  ار ج  اهز يق  يس اكتس  اب المف  اهيم ة عين  ة البح  ث المف  اهيم الفقهي  

إع داد اختب ار تس تطيع م ن خلال ه  ارت أت الباحث ة، التطبيق(التميي ز، تعري فلمس تويات )ال المرحلة الثالثة
وهذا الاختبار تم إعداده م ن خ لال الخط وات  الفقه المنهجيأفراد عينتها في مادة  اكتسابقياس مستو  

 الآتية:
 تحليل المحتو  . .1
مفردات الموضوعات المقررة والمحددة من كتاب الفقه المنهجي للمرحلة الثالثة / قسم  حللت الباحثة       

وقد بلغ  ه علوم القران والتربية الاسلامية، وقد اعتمدت الباحثة على المفهوم الفقهي كوحدة للتحليل دون تكرار 
) البيب ,  الربا ,الصرف ,القرا , الهبة , الشركة, اللقطة ,  مفاهيم هي : (10عدد المفاهيم الأساسية )

قائمة المفاهيم على اللجنة  ومن اجل التحقق من سلامة التحليل عرضت الباحثة الوديعة , الكفالة, الوكالة(
، وفي ضوء ذلك وابدوا موافقتهم عليها( 1ق )ملح المحكمة نفسها بالإضافة للمختصين في مجال الفقه

وكيفية اكتسابه لد  افراد عينة البحث ، اعتمدت الباحثة عناصر واستنادا الى ادبيات استيعاب المفهوم 
 –طبيق ( والتي تتطابق مع تصنيف بلوم للمجال المعرفي )التذكر تال – التمييز –المفهوم الثلاث )التعريف 

ثلاث فقرات لكل مفهوم من المفاهيم  ثلاثة اسئلة كل سؤال يتضمن وقد حددت الباحثةالتطبيق (  –الاستيعاب 
المحددة ضمن مدة التجربة وقد اختارت الاختبار الموضوعي بنوعيه المطابقة للتعريف والاختبار من متعدد 

المفهوم ( فقرة موزعة على عناصر 30وفي ضوء ذلك أصبح عدد الفقرات ) ،والتكملة للتطبيق  للتمييز
 .(2ملحق)لكل عنصر  ات( فقر 10بالتساوي وبواقع )

 
 .. العينة الاستطلاعية لاختبار اكتساب المفاهيم الاسلامية 2

عينة البحث الاستطلاعية هي عين ة ممثل ة لعين ة البح ث المص غرة ، ولغ رع التأك د م ن وض وح فق رات     
 الطلب ةها ولحس اب الوق ت المس تغرق لإجاب ة الاختبار وتعليماته وتشخيص الفقرات الغامضة لإعادة صياغت

 طلبةمن  ةطالبطالباً و ( 60عن الاسئلة ، طبقت الباحثة الاختبار على عينة استطلاعية       مكونة من )
واتض ح م  ن التطبي  ق أن  16/12/2019ي  وم الاثن ين المواف  ق  كلي  ة العل وم الاس  لاميةف ي  المرحل ة الثالث  ة

( 37،42وأن الوقت      المستغرق للإجابة عن الفقرات جميعها ق د بل غ )تعليمات الاختبار كانت واضحة، 
 .دقيقة
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 .صدق الاختبار وثباته:3

عل ى  المفاهيم من خلال عرض ه اكتساب صدق الظاهري وصدق المحتو  لاختبارالتحققت الباحثة من         
واعتم اد ( 1ملح ق ) تربوي ة لجنة محكمة م ن  ذوي الخب رة والاختص اص ف ي مج ال طرائ ق الت دريس والعل وم ال

( فاكثر معيارا لقبول الفقرة من عدمها ، وقد حصلت جميع الفقرات على هذه النس بة واكث ر ، ام ا %80نسبة) 
( وه ي  0,84وقد بلغ ت نس بة الثب ات )( 20- تشاردسون كودر ري )الثبات فقد تم استخراجه باستخدام معادلة 
( فق رة م ن ن وع 30مك ون م ن ) تطبيق على افراد العين ة الاساس يةنسبة مقبولة وبذلك اصبح الاختبار جاهز لل

المزاوجة عند تعريف المفهوم ، والاختيار م ن متع دد ثلاثي ة الب دائل عن د مج ال التمي ز، ومق الي مح دد الاجاب ة 
 .( 2عند مجال التطبيق ملحق)

 دافعية التعلم: ب: مقياس
لد  أفراد مجموعتي البحث فضلًا عن التحقق م ن فرض ية ه ذا  الدافعية نحو التعلممن أجل قياس     

،  الدافعي ة نح و ال تعلمعل ى الدراس ات الت ي تناول ت  ةالمتغير تطل ب مقي اس خ اص ب ذلك ، وبع د اط لاع الباحث 
 متبوع  ةفق رة  (32وق د تك  ون المقي اس م ن ) ( ،2009) الجب وري اعتم اد المقي اس ال  ذي أع ده  ةالباحث  ارت أت

هي:)تنطبق علي بدرج ة كبي رة، تنطب ق عل ي بدرج ة متوس طة، تنطب ق عل ي بدرج ة قليل ة( ، وه ذا  ائلدثلاثة بب
كم ا أج رت الباحث ة تع ديلات لغوي ة عل ى بع ع فق رات  ،يناسب مستو  افراد العين ة وس هل الاس تخدام المقياس
 . (3ملحق ) المقياس

 . لمقياس الدافعية نحو التعلمالعينة الاستطلاعية 

وتعليمات ه وتش خيص الفق رات الغامض ة لإع ادة ص ياغتها  مقي اس الدافعي ةلغرع التأكد م ن وض وح فق رات     
عل ى عين ة اس تطلاعية مكون ة  المقي اس، طبق ت الباحث ة  فقرات هع ن  الطلبةولحساب الوقت المستغرق لإجابة 

المواف    ق  الثلاث    اءم ي    و  كلي    ة العل    وم الاس    لاميةف    ي  المرحل    ة الثالث    ة طلب    ةم    ن  ب    اً وطالب    ة( طال60م    ن )
كان ت واض حة، وأن الوق ت المس تغرق للإجاب ة ع ن  المقياسواتضح من التطبيق أن تعليمات  17/12/2019

 .( دقيقة20،39الفقرات جميعها بلغ )

 صدق المقياس وثباته:

ذوي الخب رة  بص يغته الاولي ة عل ى ع دد م ن همن خلال عرض  للمقياس من الصدق الظاهري  ةالباحث تتحقق   
 هلإب داء آرائه م ح ول ص لاحية تمثي ل فقرات  (1ملح ق) والاختصاص في مجال طرائ ق الت دريس والعل وم التربوي ة

%( فأكثر معي اراً لقب ول الفق رة م ن 80نسبة اتفاق بين المحكمين ) ةالباحث تللمحتو  المراد قياسه ، وقد اتخذ
بعض  التعضدي ت التضي أجريضت علضغ  ضيا ة عضدد مضن  مع عدمها ، وقد حصلت جميع الفقرات على هذه النسبة

 معادل ة باس تخدام هاس تخرجفق د ت م  الثب ات، اما  من صلاحية فقرات المقياس ةالباحث ت، وبذلك تحقق الفقرات
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للتطبي ق  ج اهز المقي اس( وه ي نس بة تع د جي دة وب ذلك اص بح 0,83( وقد بلغت نس بة الثب ات ) الفا كرونباخ)
 .(3)ملحق  بصيغته النهائية

 سابعا: تطبيق التجربة:
( 3/10/2019بعد اختيار عينة البحث واعداد الادتين وتطبيق مقياس الدافعي ة قبلي ا ي وم الاح د المواف ق )    

(عل ى اف راد 15/10/2019فضلا عن تكليف الباحثة استاذ المادة بدا بتنفيذ التجربة في يوم الثلاثاء الموافق) 
عل ى وف ق الخط ب التدريس ية المع دة، وق د كان ت الباحث ة تت ابع س ير التجرب ة المجموعتين التجريبي ة والض ابطة 

 بصورة غير مباشرة من حيث التنفيذ وحضور الطلبة في كلا المجموعتين.
 البحث: البعدي لأداتي تطبيقثامنا: ال

اختب ار اكتس اب  ةالباحث  تطبق  6/1/2020المواف ق ف ي ي وم الاثن ين التجرب ة تنفي ذ بعد الانتهاء من
ثم تم تطبيق مقياس . ( في يوم واحد على المجموعتين 7/1/2020افراد عينة البحث بتاريخ )  على المفاهيم

 (بعد تخصيص درس لذلك. 8/1/2020الدافعية على افراد العينة بتاريخ ) 
 

 اعتمدت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتية : تاسعا: الوسائل الاحصائية:
 للتكافؤ واختبار الفرضيتين الاولى والثانية.تقلتينالاختبار التائي لعينتين مس/ 

  ، .اختبار مربع كاي/ لتكافؤ المستو  التعليمي للوالدين 

   لاختبار الفرضية الثالثةمرتبطتين الاختبار التائي لعينتين/ 

  لاستخراج ثبات الاختبار 20- سون  ريشارد كودرمعادلة/ 

 المقياس/ لاستخراج ثبات خمعادلة الفا كرو نبا 

  (215: 2010)علام ، و   (250-249: 2004)النبهان ،                                 
                                              

عرع النتائج ومناقشتها: في ضوء فرضيات البحث ستعرع الباحثة النتائج التي توصلت اليها وعلى النحو 
 الاتي:

 المتعلقة بالفرضية الصفرية الاولى:اولا : النتائج 

( بين متوسطي درجات اكتساب المفاهيم الفقهية 0،05ملا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو  )   
لطلبة المجموعة التجريبية التي درست على وفق انموذج مكارثي وطلبة المجموعة الضابطة التي درست على 

 وفق الطريقة الاعتياديةم.
وللتحقق من هذه الفرضية استخرجت الباحثة المتوسب الحسابي والانحراف المعياري للمجموعتين في     

( لعينتين مستقلتين وأدرجت البيانات في الجدول t-testاكتساب المفاهيم الفقهية ثم طبقت الاختبار التائي )
 الآتي:( 5)

 (5الجدول )
 المجموعتين التجريبية والضابطة لأفرادالفقهية نتائج الاختبار التائي لمتوسطي اكتساب المفاهيم 

 الدلالة القيمة التائيةالانحراف المتوسب  العدد المجموعة
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 (0.05) الجدولية المحسوبة المعياري  الحسابي
 1.984 7.642 3.18625 21.1818 44 تجريبية

 
 دال لصالح

 3.08616 15.9756 41 ضابطة المجموعة التجريبية
( اكبر من القيمة التائية 7,642يتضح من الجدول اعلاه  ان القيمة التائية المحسوبة  قد بلغت )    

( وهذا يدل على وجود فرق دال 83( ودرجة حرية )0,05( عند مستو  دلالة )1,984الجدولية والبالغة )
والضابطة ولصالح إحصائيا في اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية بين طلبة المجموعتين التجريبية 

المجموعة التجريبية ، وبهذا ترفع الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة ، واتفقت هذه النتيجة مع 
وتعزي الباحثة تلك النتيجة  (2018والصرايرة والرواضية ) (2012( والدوري )2010عبجل) دراسة كل من

يسهم في تقديم الانشطة والتدريبات  الى ان التدريس على وفق انموذج مكارثي كان له فاعلية كونه
لاستخدام المفاهيم واشراك الطلبة بصورة ايجابية في تلك الانشطة مما اد  الى تعزيز المفهوم واستيعابه 
في مواقف تعليمة جديدة لاحقة ، ومن الممكن ان يكون له دور وتأثير في الدماغ لاستيعاب المعلومات 

تحسن من قدرات الطلبة وتحصيلهم ، كما وتعزي الباحثة النتيجة  وتمثيلها بطرائق مختلفة ، وبالتالي
للمستويات الثلاث على التوالي الى اثر انموذج مكارثي في تقديم المفاهيم الفقهية بشكل سؤال الطالب 
نفسه قبل التعلم ما لذي ينبغي ان يتعلمه، ثم في مرحلة التعلم يربب ما لديه من المعلومات بما موجود ما 

تعلمتها ثم مرحلة ما بعد التعلم حيث يتم تطبيق ما تم تعلمه في مواقف جديدة من خلال ربب الافكار الذي 
 بعضه ببعع وتحديد هذه المفاهيم.

 
 النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثانية

( بين متوسطي تنمية الدافعية لطلبة المجموعة 0،05ملا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو  )   
التجريبية التي درست على وفق انموذج مكارثي وطلبة المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة 

 الاعتياديةم.
وللتحقق من هذه الفرضية استخرجت الباحثة المتوسب الحسابي والانحراف المعياري للمجموعتين في       

( 6( لعينتين مستقلتين وأدرجت البيانات في الجدول )t-testتنمية الدافعية الفقهية ثم طبقت الاختبار التائي )
 الآتي:

 (6الجدول )
 تنميةالفرق بين المجموعتين لأداة الدافعية في درجات ال

المتوسب  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 1.984 13.428 7.83835 23.0455 44 تجريبية
 

 دال لصالح
 5.18699 3.5366 41 ضابطة المجموعة التجريبية

( اكب ر م ن القيم ة التائي ة 13,428المحس وبة  ق د بلغ ت ) يتضح من الجدول اعلاه ان القيم ة التائي ة    
( وهذا يدل على وجود فرق دال 83( ودرجة حرية )0,05( عند مستو  دلالة )1,984الجدولية والبالغة )

إحص   ائيا ف   ي اختب   ار اكتس   اب المف   اهيم الفقهي   ة ب   ين طلب   ة المجم   وعتين التجريبي   ة والض   ابطة ولص   الح 
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المجموعة التجريبية ، وبهذا ترفع الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة ، وتعزي الباحثة ه ذه النتيج ة 
كون ه ل  م يتن اول المف  اهيم الفقهي ة بص  ورة مج ردة وبن  اء ص ور ذهني  ة له ا ف  ي ال ى فاعلي  ة انم وذج مك  ارثي 

رابط ه بخب رات لتس هيل دمج ه عقول الطلبة فقب . بل ان الانم وذج جع ل الطال ب يوظ ف الانم وذج عملي ا وي
في بنيته المعرفية وهذا اثر بش كل كبي ر ف ي تنمي ة الدافعي ة ل د  الطلب ة ف ي تعل م المف اهيم الفقهي ة، وحف ز 

ع  ن المعلوم  ة م  ن مص  ادر اخ  ر  غي  ر الكت  اب المنهج  ي وام  تلاك اكب  ر ق  در ممك  ن م  ن ل  ديهم روح البح  ث 
 في بنيته المعرفية. المعلومات والاحتفاظ بها

 
 
 تائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثالثةالن
(  بين متوسطي درجات الاختبار القبلي والبعدي 0،05ملا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو  )    

 للمجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام انموذج مكارثيم .
وللتحقق من هذه الفرضية استخرجت الباحثة المتوسب الحسابي والانحراف المعياري للمجموعتين في       

( لعينتين مترابطتين وأدرجت البيانات في الجدول t-testتنمية الدافعية الفقهية ثم طبقت الاختبار التائي )
 الآتي:( 7)

 (7الجدول )
 دي للمجموعة التجريبية .للاختبارين القبلي والبع أداة الدافعيةالفرق في 

الانحراف  المتوسب الحسابي العدد
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الفرق  البعدي القبلي (0.05)

44 52.1364 75.1818 23.0455 7.83835 19.502 2.017 
 

 إحصائياً  دال

( اكبر من القيمة التائية 19,502المحسوبة قد بلغت ) يتضح من الجدول اعلاه ان القيمة التائية    
( وهذا يدل على وجود فرق دال 43( ودرجة حرية )0,05( عند مستو  دلالة )2,017الجدولية والبالغة )

إحصائيا بين متوسب الاختبارين القبلي والبعدي ولصالح المجموعة التجريبية ، وبهذا ترفع الفرضية الصفرية 
دافعية التعلم قد نمت لد  طلبة المجموعة وتقبل الفرضية البديلة ، وتعزي الباحثة هذه النتيجة الى ان 

دور في تحفيز وتشويق الطلبة لطرح الاسئلة وكذلك تحريك تفاعل  التجريبية، حيث كان لأنموذج مكارثي
ايجابيا على فهم  سالطلبة داخل المحاضرة مما ولد فيهم الدافعية والمشاركة في الدرس وهذا وما انعك

المعلومات واستيعابها وخزنها وسهولة تذكرها وكذلك اعادة بناء البنية المعرفية الراهنة لديهم مما ساعدهم 
تنمية دافعيتهم نحو تعلم مادة الفقه وذلك من خلال الافكار واستنتاج الحلول من خلال المعلومات التي على 

 اطلعوا عليها او تعرضوا لها عن طريق التحاور وتبادل الآراء خلال الدرس. 

 الاستنتاجات: في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث الحالي استنتجت الباحثة ما يأتي:

 كان فعال في تدريس مادة الفقه المنهجي .الانموذج  .1
 فاعلية الانموذج في اكتساب الطلبة المفاهيم الفقهية وتنمية الدافعية نحو التعلم . .2
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يعد انموذج مكارثي أحد النماذج التدريسية الحديثة الذي يجعل الطلبة مح ور العملية التعليمية من  .3
 خلال المشاركة الفاعلة في الدرس .

 

 التوصيات: في ضوء النتائج التي اسفر عنها البحث الحالي توصي الباحثة بما يأتي: 

اعتماد تدريس الفقه المنهجي من خلال انموذج مكارثي بوصف ه أحد النماذج التدريسية الحديثة  .1
 .والفاعلة

 فقهية.اقامة دورات وندوات تثقيفية وتدريبية لتدريسي الفقه وتدريسياتها على اهمية المفاهيم ال .2
 التركيز في تضمين منهج الفقه المنهجي اساليب تعمل على تنمية الدافعية نحو التعلم لد   .3

 طلبة المرحلة الجامعية 
استكمالا للبحث الحالي وبهدف فتح آفاق مستقبلية لبحوث أخر  تقترح الباحثة إجراء الدراسات المقترحات : 

 الآتية :

في اكساب طلبة المرحلة الثانية المفاهيم الدينية وتنمية تفكيرهم الاستدلالي في مادة  أثر انموذج مكارثي .1
 التربية الإسلامية .

 ..اثر استخدام انموذج مكارثي في تحصيل طلبة الاعداديات الاسلامية في مادة الفقه2
اكسابهم مهارات التفكير . فاعلية برنامج تعليمي قائم على نصفي الدماغ  لطلبة المرحلة الجامعية في 3

 الابداعي وتنمية المفاهيم العقدية.
 

 المصادر:
 بعد القران الكريم

  الاردن –، دار الميسرة ، عمان 2( ،علم النفس التربوي ، ط2000ابو جادو، صالح محمد علي ) .1

ر مناهج التربية الاسلامية واساليب تدريسها، دار صفاء للنش، (2011اشتيوة، فوزي فايز واخرون) .2
 الاردن. –،عمان 1والتوزيع، ط

، دار المصطفى 1(، الفقه المنهجي على مذهب الامام الشافعي، ط2008البغا، مصطفى واخرون ) .3
 سوريا -للطباعة والنشر ، دمشق

 
تحقيق: احمد  ، سنن الترمذي،(1975محمد بن عيسى بن سورة بن موسى)لابي عيسى الترمذي،  .4

 ، مصر.2محمد شاكر واخرون ، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي ، ط
أثر أسلوبي القصة وتحلي ل ال نص ف ي تحص يل ط لاب الص ف الث اني  (،2009الجبوري، علاء عبدالله احمد) .5

)رس  الة  ،جامع  ة الموص  ل/كلية التربي  ةالمتوس  ب ف  ي م  ادة التربي  ة الإس  لامية وتنمي  ة دافعي  تهم نح  و تعلمها
 ماجستير غير منشورة(.
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 مهارات وتنمية الشرعية المفاهيم تحصيل في المفاهيم خرائب استخدام (:مأثر2006الجلاد، ماجد زكي) .6
 والدراسات التربوية للعلوم سع        ود الملك مجلة الإسلاميةم، التربية مادة في الطلبة لد  الناقد التفكير

 .(653       607) ص ،18المجلد:  الإسلامية، جامعة الملك سعود،
 

 إكساب        في الإقناع استراتيجيات استخدام :م فاعلية(2015) عويد مبارك بنت تهاني الحجيلي، .7
غير  ماجستير رسالة)الثانويم، جامعة طيبة/كلية التربية   الثاني الصف طالبات لد  الفقهية المفاهيم
 منشورة(.

 م1996، دار القلم ، دبي ،  1العلوم في مراحل التعليم العام ، طالخليلي ، يوسف وآخرون ، تدريس  .8
 

فاعلية انموذج مكارثي في تحصيل                     ،  (2012عمر هشام بهلول عبد الوهاب ) الدوري، .9
، جامعة ديالى/كلية التربية للعلوم الانسانية،) طالبات المرحلة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية

 رسالة ماجستير غير منشورة(.
 

 

أثر استعمال انموذج ي دانيال ومكارث ي في اكتساب المفاهيم العلمية ،(2007راجي ، زينب حمزة ) .11
، (أطروح ة دكتوراه غير منشورة )والاتجاه نح و مادة العلوم لد  طالبات الصف الخامس الابتدائي ، 

 .ابن رشد ، جامعة بغداد  –كلية التربية 
 
 
 ، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة ، مصر1( الدافعية والتعلم ، ط2003نبيل محمد ) زايد ، .11
( اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، دار 2013زاير، سعد علي وداخل، سماء تركي ) .12

 العراق. -المرتضى، بغداد

 . 1(، التعليم باستخدام جانبي الدماغ ، ط2009سليمان ، نبيل ) .13

 
 ،3 ط مكتبة الشباب للعلم والثقافة، ( المرشد في تعليم التربية الاسلامية،2002محمد)شحاتة، زين  .14

 السعودية. –الرياع 
 
 ، دار الحافظ ، سوريا . . 1(، العقل ، ط2007شكشك ، أنس ) .15
في اكتساب طلبة  ( اثر التدريس وفق نموذج دورة التعلم والخرائب المفاهيمية2004الشملتي، عمر) .16

المرحلة الاساسية العليا للمفاهيم الفقهية ) اطروحة دكتوراه غير منشورة( كلية الدراسات العليا ، 
 جامعة عمان العربية.
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مك ارثي ف ي اكتس اب  أنم وذج( اس تخدام 2018الصرايرة، ابراهيم محمد سلامة وص الح محم د الروض ية) .17
م ج  مجل ة دراس ات للعل وم التربوي ة، وية ف ي محافظ ة الك رك،المفاهيم الجغرافية لد  طلاب المرحلة الثان

 377-361، ص 4، ع45

(اث ر اس تخدام انم وذج مك ارثي ف ي اكتس اب المف اهيم التاريخي ة ل د  طالب ات 2010ل، من ى خليف ة)بجع .18
 .43الصف الثاني المتوسب، مجلة ديالى ،ع 

 ، مؤسسة الوراق، الاردن.1عة،ج( ، المرجع في تدريس علوم الشري1994عبدالله، عبد الرحمن صالح) .19
، دار البشير ، 1، ط 2(، المرجع في تدريس علوم الشريعة، ج1996عبد الله ، عبد الرحمن صالح) .21

 الأردن.   –مؤسسة الوراق ، عمان 
 النفسية البحوث بيانات تحليل في الاستدلالية الإحصائية ( الأساليب2010علام ، صلاح الدين محمود) .21

 . القاهرة ، العربي الفكر دار ، 2ط ،( واللابارامترية البارامترية)  والاجتماعية والتربوية

 تنمية في( شارك زاوج، فكر،)  استراتيجية استخدام ، فاعلية(2016) شليويح غويزي  سامية العلوي، .22
 التربية، المتوسب ، )رسالة ماجستير غير منشورة(، كلية الأول الصف طالبات لد  الفقهية المفاهيم
 طيبة، السعودية. جامعة

( التربية الاسلامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها العملية، دار المسيرة 2010العياصرة ، وليد رفيق) .23
 الاردن. -، عمان1للنشر والتوزيع ، ط

 ، دار 1(، بناء المفاهيم دراسة معرفي ة ونم اذج تطبيقي ة ، ط 2008غانم ، إبراهيم البيومي وآخرون ،) .24
 السلام للطباعة والنشر والتوزيع ، الإسكندرية ، مصر.

 
  المسيرة دار ،2ط والعشرين، الحادي القرن  في التدريس طرق  ،(2009)فرج، عبد اللطيف بن حسين .25

 .والطباعة، عمان، الأردن والتوزيع بن للنشر
 

، دار الش روق ، عم ان ، الأردن ،  1التعلم والتعليم الصفي ، ط ة( سيكولوجي1998قطامي ، يوسف )  .26
 م .1998

 
 –( ،تص  ميم الت  دريس ، دار الفك  ر للطباع  ة والنش  ر عم  ان 2000قط  امي، يوس  ف و قط  امي ، نايف  ة ) .27

 الاردن.
 .، عمان الأردن3ط  والتوزيع، والنشر للطباعة النفائس دار المقارن، الفقه :(2008) كبارة، عبدالفتاح .28
، دار الفجر للنش ر والتوزي ع  1اتجاهات حديثة في تعليم وتعلم العلوم ، ط،( 2007)مازن، حسام محمد .29

 . ، مصر ، القاهرة
تنسون  وجانييه التعليميين في  اثر انموذجي ميرل (،2003)المليكي ، عبد السلام عبده محمد صالح .31

اطروحة دكتوراه غير )اكتساب المفاهيم الجغرافية و الاتجاه نحو المادة  لد  طلاب المرحلة المتوسطة ،
  .منشورة (. جامعة بغداد ، كلية التربية ابن رشد 
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وي  ، ، دار ( اختب   ر مع   دل ال  ذكاء وض  اعف الق  درة الذهني   ة ، ترجم   ة أيم  ن در 2000م  ونزرت ، الف  رد ، )  .31
 شعاع ، حلب  .

( ،أساسيات القياس في العلوم السلوكية، الطبعة الأول ى الإص دار الأول ، دار 2004النبهان ، موسى ) .32
 .الشروق للنشر والتوزيع عمان

 (اثر استخدام انموذج مكارثي في تنمية التفكير التاملي2016الهدابية، ايمان وامبو سعيدي عبدالله ) .33
وتحصيل العلوم لد  طالبات الصف السادس الاساسي، مجلة العلوم الاردنية للعلوم التربوية، 

 .15-1، ص:1،ع12مج

 .الأردن -، دار الفكر ، عمان1ط ،الإسلامية(، طرائق تدريس التربية 2009هندي ، صالح ذياب ) .34
 ..النهوع التربوي ، مطبعة النديم ، بغداد  ، (1996وزارة التربية، جمهورية العراق)  .35

 الحادي  العلمي وقائع المؤتمر (،2005الأساسية) التربية كلية/  والعلمي والبحث العالي التعليم وزارة  .36
 . بغداد( توصيات) للامة دائم عطاء والتعليم التربية عشر

37.Cante , D.A , " Happy Days are Here Again A left and right Brain 4MAT 

Approach to Teaching Depression Ere presidential Election " OAH – 

Magazine of History " , 2001 . 

 
38.Cooney, Thomas g. and Hirsch R.christian (1990) teaching and mathematics 

in the 1990, printed in U.S.A. 

 
39.Mcmunn, N and Butter S. linking Assessment and motivation in the 

classroom environment . (in) learning consortium  conference. Retrieved 

feb. g, 2003. 

 
40.Petty , G , C , and Holtz man , F , Learning styles and Brain    Hemisphericity 

of Technical institute students , Journal of studies    in Technical careers , 

1991. 
 

(1ملحق )  

 أسماء السادة المحكّمين واختصاصاتهم بحسب المرتبة العلمية 

 مكان العمل الاختصاص اللقب العلمي  الاسم ت
طرائق تدريس  استاذ د. عبد الرزاق ياسين .1

 الفيزياء

الانسانيةل  امعة كلية التربية للعلوم 

 المو ل

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة  الفقه المقارة استاذد. فواز اسماعيل  .2
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 المو ل المشهداني

3

. 

د إيناس يونس 

 مصطفى

طرائق تدريس  استاذ

 الرياضيات

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة 

 المو ل

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة  التربويعلم النفس  استاذ د.ندى فتاح زيداة .4

 المو ل

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة  علم النفس التربوي استاذ د. فضيلة عرفات محمد .5

 المو ل

د. سيف اسماعيل  .6

 الطائي

طرائق تدريس اللغة  استاذ مساعد

 العربية

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة 

 المو ل

د. زياد عبد الاله  .7

 المولى

طرائق تدريس  استاذ مساعد

 التربية الاسلامية

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة 

 المو ل

كلية التربية للعلوم الانسانيةل  امعة  فقه استاذ مساعد د. لقماة حسن عبدالله .8

 المو ل

للعلوم الانسانيةل  امعة  كلية التربية الفقه المقارة استاذ مساعد د. خالد محمد  وفي .9

 المو ل

1

0 . 

طرائق تدريس  استاذ مساعد البريفكاني  خولة  احمد

 التربية الاسلامية

كلية التربية الاساسيةل  امعة 

 المو ل

 
 
 
 
 
 
 

 (2ملحق )
 اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية

 معه في العمود )ب(؟ : اختر الرقم الم ئم من )أ( وضعه أمام العبارة التي تت ءمالسؤال الأول

 جدول )ب( الرقم جدول )أ( الرقم

 تمليك شيء مالي للغير. )  ( -1 الصرف -1

 ثبوت الحق في شيء واحد ، لاثين فكثر . )  ( -2 الوكالة -2

 . مال او اختصاص محترم وجد في مكان  غير مملوك )  ( -3 البيع -3

 .التزام حق ثابت في ذمة غيره )  ( -4 الوديعة -4

 بيع كل واحد من عوضيه من جنس الاثمان.)  ( -5 الربا -5

 عقد يرد على مبادلة مال بمال .)  (  -6 الهبة -6

 بيع شيء موصوف في الذمة )  ( -7 الشركة -7

 عقد على عوض مخصوص غير معلوم التماثل.)  ( -8 اللقطة -8
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 النيابهتفويض شخص ماله فعله مما يقبل  )  ( -9 الكفالة -9

 عقد يفيد تمليك العين بلا عوض.)  ( -10 القرض -10

 توكيل في حفظ مملوك او محترم مخصوص )  ( -11  

 عقد على منفعة مقصودة معلومة قابلة للبذل والاباحة)  ( -12  

 

 : ضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة ال حيحة فيما يأتي؟السؤال الثاني

 على :البيع هو تمليك  -1

 التنجيز-جـ  التوقيت -ب التأبيد -أ

 

 ينقسم الربا الى انواع : -2

 الاست ناع-جـ  السلم  -ب الفضل - أ

 

 حكم عقد ال رف من حيث مشروعيته ؟ -3

 مكروه -جـ  جائز -ب واجب - أ

 

 يشترط  في محل القرض ان يكون: -4

 معلوم القدر -جـ  يختلط به  يره -ب مجهول القدر - أ

 المسلمين في جميع العصور على استحباب الهبة لأنها من باب :اجمع فقهاء  -5

 الزكاة -جـ  التعاون -ب ال دقات - أ

 

 شركة العقد ) العنان( باتفاق الفقهاء ؟حكم مشروعية  -6

 جائزة -جـ  باطلة -ب مندوبه  - أ

 

 تتركه؟ اذا وجدت لقطة )اي شيئا ساقطاً على النحو الذي عرفت( فهل تلتقطه امما الحكم الشرعي  -7

 مكروها -جـ  مستحبا -ب مباحا - أ

 

 يحق للكفيل ان يتكفل المري  في حدود ما يملك بـ : -8
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 ال ف -جـ  الربع -ب الثلث - أ

 ما الحكم الشرعي في قول الوكيل لاثنين: وكلت احدكما بيع داري : -9

 يقبل علغ الوجهين -جـ  لا ي ح -ب ي ح - ب

 ( " اد الامانة الى من ائتمنك ولا تخن من خانك: ماذا تفهم من حديث رسول الله) -10

 الوديعة -جـ  الوكالة-ب الكفالة - ت

 

: اجضضب بمضضا لا يزيضضد عضضن ث ثضضة اسضضطر لكضضل ممضضا يضضأتي ةعلضضغ ان تكضضون الإجابضضة واضضضحة ومركضضزة السضضؤال الثالضضث

 ودقيقة؟

 للبيع اركان محدودة حتغ ي ح العقد بينهاة عزز إجابتك بدليل شرعي؟ -1

 ج :

 

 استشهد بحديث نبوي يوضح الاموال التي يجري فيها الربا؟ -2

 ج :

 

 ل حة عقد ال رف شروط ة بينها مع ذكر الأمثلة ؟ -3

 ج :

 ما هي اركان القر ة ادعم إجابتك بأدلة ؟ -4

 ج :

( قالضت (فعن عائشة )يستحب لمن وهب له شيء ان يكافئ الواهب علغ هبته اقتداء برسول الله )-5

 (.............عليها.رسول الله ): كان 

 ج:
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 تقسم الشركة الغ قسمين وضح ذلك ؟ مدعما إجابتك بالأمثلة؟ -6

 ج:

 

 

 ما لمق ود بـ لقطة الحيوان ولقطة  ير الحيوان  ادعم اجابتك بالأدلة؟ -7

 ج:

 

 

 
 استشهد بحديث نبوي يحث علغ اهمية الكفالة ومشروعيتها في الن وص القرآنية؟ -8

 ج:

 

 

 برهن من خ ل الادلة مشروعية الوكالة في الشهادة والايمان والنذور؟ -9
 ج:

 

 

 اكتب اراء العلماء في ال يغة الشرعية الواجب العمل بها عند كتابة عقد الوديعة؟ -10
 ج:

 

 

 
 (3ملحق )

 مقياس الدافعية نحو التعلم

 الفقرات ت
تنطبق عليّ 

 بدر ة كبيرة

تنطبق عليّ 

 بدر ة متوسطة

 تنطبق عليّ 

 بدر ة قليلة

    يثيرني اهتمام مدرس التربية الاسلامية بالدرس. 1

2 
يحفزنددي لسددلوب المدددرس للمشدداركة فددي الموضددوعات التددي تتعلددق بالتربيددة 

    الإسلامية .

    تسعدني المشاركة في مناقشة موضوعٍ  ديدٍ في مادة التربية الإسلامية. 3

    التربية الاسلامية. لا يفوتني حضور اي محاضرة في مادة 4

    ار ب في اقتناء بعض الكتب والمصادر ذات الصلة بمادة التربية الإسلامية. 5

    احاول الإ ابة على الأسئلة التي تو ه الى الطلبة في مادة التربية الإسلامية. 6
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7 
ابعر بدأة مسداهمتي فدي ادخدال  راء  ديددة علدى موضدوع فدي درس التربيدة 

  عليَ وعلى الطلاب. تأييراً فعالاً  الإسلامية تؤير
  

8 
ار ب في متابعة القنوات الفضدائية الدينيدة لزيدادة معرفتدي فدي مجدال التربيدة 

    الإسلامية.

9 
احددرص علدددى حفددد  النصدددوص القر نيدددة والأحاديدددث النبويدددة الشدددريفة حفظددداً 

    مضبوطاً بالشكل .

    اتابب مادة التربية الإسلامية بر بة و دية. 10

    ابعر بالمتعة عندما اقرل الأحاديث النبوية والنصوص القر نية 11

12 
ابدددعر بالسدددعادة عنددددما اتعدددرف علدددى معلومدددات  ديددددة فدددي تفسدددير الأيدددات 

  والأحاديث.
  

13 
اهددتم بالبحددث عددن سددير الش صدديات الإسددلامية الددواردة ضددمن مددادة التربيددة 

    الإسلامية.

    والبياني في مادة التربية الإسلامية.يمتعني ورود الإعجاز العلمي  14

15 
اطلب على العديد من المصادر لأفهم موضدوعات التربيدة الإسدلامية قبدل بدايدة 

    الدرس.

16 
 

    ابعر بالارتياح عندما يكلفني مدرس التربية الإسلامية بوا ب بيتي فردي.

والاحاديددث ابددعر بددأة مشدداركتي مددب زملائددي فددي بددرح النصددوص القر نيددة  17
  النبوية يزودني بمعرفة اضافية.

  

يشدددعرني بالأرتيددداح تصدددنيف مدددادة التربيدددة الإسدددلامية انهدددا مدددن اهدددم المدددواد  18
    الدراسية.

    ا تهد في ت ريو الأحاديث النبوية بعدة طرق لكي لنال يناء المدرس. 19

    اتكيف تلقائياً مب كل  ديد في درس التربية الإسلامية. 20

    يفرحني مشاركة الطلاب الجماعية في درس التربية الإسلامية. 21

ابعر بالإرتياح لسماع خطبة الجمعة عنددما يتعلدق موضدوعها بمدادة  التربيدة  22

 الإسلامية.
 

  

    تسعدني كثرة الإمتحانات الشفوية في دروس التربية الإسلامية. 23

    التربية الإسلامية.استمتب بالمناقشات الهادفة في درس  24

يعجبندددي اسدددت دام المددددرس الوسدددائل التعليميدددة المتنوعدددة فدددي مدددادة التربيدددة  25

 الإسلامية.
 

  

    اتشوق لمعرفة ادق التفا يل في درس التربية الإسلامية. 26

    استمتب بتلاوة القر ة الكريم عندما اطبق احكام التلاوة بدقة. 27

للآيددات القر نيددة بطريقددة الترتيددل علددى متابعددة درس تحفزنددي قددراءة المدددرس  28

 التلاوة في مادة التربية الاسلامية.
 

  

    ا د متعة عندما استوعب درس التربية الإسلامية بصورة تامة. 29

    افضل اة تكوة الهدايا التي تقدم في المناسبات من الكتب الدينية  30

    الدينية.اتشوق لمشاهدة الأفلام والمسلسلات  31

    استعد كثيرا لامتحاة مادة التربية الاسلامية  لغرا النجاح والتعلم 32
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Abstract: 

  The aim of this study the is to identify the efficiency of  McCarthy model 

for acquiring the jurisprudence concepts of third stage’s students and developing 

their motivation to learn them, as the population of study  consisted of (85) male 

and female students selected from the College of Education for humanities/ Dept. 

of  Qur'an Sciences, and were distributed into two equal groups, by( 44) students 

of the trial  group, which studied the model of McCarthy and (41) students and 

students of the officer group, which studied in the usual way.  

To achieve the goal of the research, the researcher prepared a test of 

jurisprudential concepts consisting of (30) paragraphs for the elements of the 

concept definition of the application), as the researcher adopted the scale of al-

Jubouri (2009) to measure the motivation towards learning, and verified the 

researcher of reliability and stability of both, and after the implementation of the 

freedom of research applied the two tests applied after the individuals of the 

basic research sample, and after collecting the data and solving them statistically 

using T-test for two connected independent samples, the results reached of the 

following: 

1. There is a statistically significant difference between the average of control 

group and trial group in the acquisition of doctrinal concepts and for the 

benefit of the trial group 

2. There is a statistically significant difference between the average grades of the 

trial group and the control in the development of motivation and for the 

benefit of the trial group  

3. There is a statistically significant difference between the applicants of tribal 

and dimensional test scores of the trial group who studied using the McCarthy 

model and in favor of the dimension and at the end of the experiment the 

researcher reached a set of conclusions, as the researcher recommended a 

number of recommendations and suggested similar studies with diversity in 

variables. 
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