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 في مادة الرياضيات"
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    الممخص<

أثر استراتيجية فجوة المعمومات في الفيـ العميؽ لدى طلاب الصؼ الأوؿ "فت ىذه الدراسة إلى معرفة ىد      
 ."المتوسط في مادة الرياضيات

لا يوجد فرؽ ذو دلالة "ث الفرضية الصفرية الاتية: ػػع الباحػػفي ىدؼ البحث وض مف اجؿ التحقؽو       
التي ستدرس عمى وفؽ  يةجريبمجموعة التالدرجات طلاب بيف متوسط ( 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى

التي ستدرس عمى وفؽ الطريقة  ةبطامجموعة الضالومتوسط درجات طلاب  ،استراتيجية فجوة المعمومات
وتـ تحديد مركز محافظة  ،تجريبيتبع منيج تحقيؽ ذلؾ امف اجؿ و  ،"ة الرياضياتلماد الفيـ العميؽفي  معتادةال

-2022تـ اختيار طلاب ثانوية المتفوقيف الثانية  عينة البحث مف العاـ الدراسي ) ،حثكربلاء لأجراء الب
ونة مف مجموعتيف ( طالباً والمتك54والتي بمغت ) قصدياً العينة  تـ اختياروقد  ،ثاني( الفصؿ الدراسي ال2023

اء التكافؤ بعدد مف تـ اجر  ( طالباً،27وعددىا ) لمضبطانية ( طالباً و الث27وعددىا ) الأولى لمتجريب
وتـ بناء اختبار الفيـ العميؽ في  المعرفة السابقة( ،اختبار الذكاء ،العمر الزمني ،)التحصيؿ السابؽالمتغيرات

وفي نياية التجربة استخدـ الباحث الاحصائيات المناسبة بواسطة الحقيبة  لمبحث مادة الرياضيات أداةً 
في العمؽ المعرفي، وتـ وضع بعض  ح المجموعة التجريبيةصال( وتوصؿ إلى وجود فرؽ ل(Spssالإحصائية

  .التوصيات والمقترحات وفؽ النتائج
   : استراتيجية فجوة المعمومات، الفيـ العميؽ.الكممات المفتاحية

Abstract: 
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          This study objective to find out "the effect of the information gap strategy on 

the deep understanding of the first intermediate grade students in mathematic In order 

to achieve the goal of the research، the researcher put the following zero hypothesis: 

There is no statistically significant difference at the level of significance (0.05) 

between the average scores of the students of the experimental group that will study 

according to the information gap strategy and the average scores of the students of 

the control group that will be studied according to the usual method in the deep 

understanding of the subject. Mathematics، and to achieve this،the experimental 

method was chosen as a method for the research،and the center of Karbala 

Governorate was determined as a place to conduct the research students The second 

high school students were select as the research sample from the academic year 

(2022-2023) the first semester،and the sample was chosen intentionally، which 

amounted to (54) students، consisting of two groups، the first experimental، 

numbering (27) students، and the second control group، numbering (27) students، 

Equivalence was conducted with a number of variables (previous achievement، 

chronological age، intelligence test، previous knowledge) and a deep understanding 

test in mathematics was built as a research tool، At the finish of the experiment، the 

researcher secondhand the appropriate statistics using the statistical bag (Spss) and 

concluded that there was a difference in favor of the experimental group.                     

            

Keywords: The Information gap Strategy, The Deep Understanding.  

 

 التعريف بالبحث الفصل الأول<
 مشكمة البحث<

أف مف الأمور التي نعاني منيا كثيراً في العيد الحالي ىو واقع التدريس بصورة عامة في مدارسنا      
حيث لايزاؿ تركيز المدرسيف بتعميـ مادة الرياضيات بالطرؽ التقميدية وىي التمقيف  ،وخصوصاً مادة الرياضيات

ب مف فيـ المفاىيـ  وعمقيا المعرفي واستعماليـ العمميات العقمية و توظيفيا والحفظ والابتعاد عمى تمكف الطلا
وىذا لا يتناسب مع الغايات والاىداؼ والاغراض التي وضعتيا التربية والمناىج الدراسية  ،ونقؿ اثرىا لمبيئة

مداركيـ  لمحتوى كتب الرياضيات و التي تسعى الى تمكف الطمبة بقدرات تمكنيـ و تشجعيـ عمى استعماؿ
ومف خلاؿ خبرة الباحث المتواضعة في التربية  ،مما يمكنيـ ويساعدىـ لرفع مستواىـ العممي ،ومياراتيـ المختمفة

 بصورة سمبيةينعكس  وىذا ،بمختمؼ عمميات العمـ ،والتدريس لاحظ انخفاض بمستويات الطلاب العقمية الفكرية
مف خلاؿ  ،ممشكمةلالرئيسة المسببات احث لمتقصي عف مما دفع ذلؾ لفضوؿ الب ،العمؽ المعرفي لدييـعمى 

وكذلؾ  ،المتابعة لمدرسي ومدرسات الرياضيات في مواقع التواصؿ الاجتماعي ومف خلاؿ الندوات والمؤتمرات
( 15مف خلاؿ توجيو بعض الأسئمة  مف خلاؿ استبانة لعدد مف المدرسيف ومدرسات الرياضيات والبالغ عددىـ )

 ة في التدريس توصؿ الى الاتي:ممف يمتمكوف خبر 
 80.يروف اف غالبية مدرسيف الرياضيات يتبعوف الطريقة المعتادة التقميدية % 
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 87% العميؽ. وابعاد الفيـليس لدييـ معرفة في مفيوـ  درسيفمف الم 
 فتبيف الاستبانة انخفاضاً بمستوى المؤشرات وىذا ساعد الباحث حصر المشكمة والتي نتج عف ايجاد      

  ورفع مستوى العمؽ المعرفي لدى الطلاب.   تسيـ لمغرضاستراتيجية واضحة 
 السؤاؿ الاتي:ب ويمكف حصر مشكمة البحث الحالي 

ات في الفيـ العميؽ لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة ػػػمومػػػوة المعػػػػجية فجػػػأثر استراتي" ما 
 ".؟الرياضيات

 أهمية البحث<
ميماً لتطور رياضيات مف الركائز الرئيسة لمجالات المعرفة المتعددة وعنصراً اساسياً و مادة التعد      

ولـ يعد ىدؼ تدريس  الطلاب،ىي مادة الفيـ والادراؾ وعمميات العقؿ وتوسيع مدارؾ  لذلؾ المجتمعات،
ات لتساعده عمى وانما تطور اىداؼ تدريس الرياضي ذاتو،الرياضيات التركيز عمى التمقيف والحفظ ىدؼ في حد 

 مختمفة.العقمية بأنماط  استيعاب لأساسيات الرياضيات والعمميات الأساسية والتمكف منيا وتنمية القدرات
                                                                  (115: 2011،اسماعيمي)
 العلاقات، واستكشاؼ فكار الرياضياتية واستنتاجالادراؾ للأ انماءت ىي ػاضياػػػػأف اليدؼ مف تدريس الرياذ    

مادة لتطور العقؿ والفيـ وزيادة قدرة الطلاب والفيـ لدييـ  تعد إذا الرياضياتية،ػػػػؿ المشكلات والتمكف مف ح
واستعماؿ  الطلاب،بضرورة العناية بتعميؽ الفيـ لدى  التربوييفواكد الكثير مف  الذىنية،وتنمي الميارات 

 ؼ الحياتية.قالسابقة وتطبيقيا في المواالمعارؼ 
  (115: 2019،)عبد البر                                                                          

 ،محتوى ،أىداؼ)ب تمثؿالمنيج الدراسي الذي ي عناصرمف  رئيس عنصراً  تعد طرائؽ التدريس اف حيث       
لتحقيؽ  المدخؿ الرئيس اباعتبارىتخطيطيا بعممية التدريس و  تركيز والاىتماـجاء ال مف ىنا تقويـ( ،أنشطة

مف الخبرات التي  حصوؿعمى  مكف الطلابوت ،نوعةمف خلاؿ توظيؼ محتواه وأنشطتو المت ،الأىداؼ لممنيج
ىما يكمؿ احد المنيج و طرائؽ التدريس عتبروليذا ي ،نحو الافضؿ سموكيـ و اتجاىاتيـ تغيريتعمموف وي خلاليا

 الاتكاؿ عدـ مف متعمـال يمكفىو الذي  ازالممتف التدريس بأ ولا يمكف الشؾ ،الاخر ولا يمكف الفصؿ بينيما
الاعتماد والثقة العمؿ و  طريقةوفي  ،باستقلالية التفكيرالمبادرة و  ذاتينمى لديو وكذلؾ  ،كمياً  عمى المدرس

)زاير التفكير العممي. بأسموب الوصوؿ لحمولياالمشكلات و العمؿ عمى  واجيةفي أمكانية مبالنفس 
 (138: 2013،وداخؿ
ف المعمـ الكف      عات وتوظيفيا لموضو  لمتدريس، مناسبةاستراتيجيات وطرائؽ  عماؿمف است وء يتمكفوا 

 متعة، أكثرجعؿ الدرس ومف اجؿ وخصائصو،  ما يتطمب الموقؼ التعميميالرياضيات ويستطيع تكيفيا وفؽ 
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فاعمية في  أكثروتجعميـ  طلاباستراتيجيات تنشط ال عماؿعمى المعمـ است الدرس،في الممؿ  والتخمص مف
       وىذا ينعكس عمى حبيـ لعممية التعميـ.الصؼ 

                                                            (170: 2016،)أمبو سعيدي وىدى                                                                
استراتيجية )فجوة  منيا التعميمية ومحوراً لمعممية نشطاً  دور المتعمـ تجعؿالاستراتيجيات التي ويرى الباحث      

  .طلابالتكامؿ بيف ال أساسالمعمومات( التي تقوـ عمى 
 يرى الباحث اف أىمية البحث يمكف اف تتجمى بما يأتي:

 اث أخرى في الرياضيات ومراحؿ متنوعة.يشكؿ ىذا البحث نواة لأبح 
 .يمكف الاستفادة منيا في دورات تدريبية لمدرسي الرياضيات في الاعداد والتدريب 
 قد يساىـ البحث في إيجاد حموؿ لمشكمة انخفاض المستوى التحصيؿ لمطلاب إضافة الى الفيـ العميؽ. 

 (Aim of Research)هدف البحث<
 ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى:

 ".لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة الرياضياتاستراتيجية فجوة المعمومات في الفيـ العميؽ  إثر"
  (Hypotheses of Research)<البحث ةفرضي
 الصفرية الاتية.  ةالفرض البحث الاجابة عف تسأؿ غرضؽ مف يلغرض التحق     

  بيف متوسط درجات طلاب مجموعة ( 0.05) دلالة فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوىىناؾ لا يوجد
طريقة لم اً التي ستدرس وفق بطمجموعة الضطلاب و  استراتيجية فجوة المعموماتالتي ستدرس وفؽ  تجريبال
                                                               ة الرياضيات.                   لماد الفيـ العميؽفي  معتادةال

 (Limits of Research)بحث<حدود ال
 -عمى: يقتصر البحث 

 في والمتفوقات مدارس المتفوقيف ية فيػارػػالني والثانوية طةػػتوسػػفي المدارس الم متوسطال وؿلاا صؼال طمبة 
 مدينة كربلاء المقدسة/ المركز.

 الاوؿ ـ لمصؼ (2023-2022عاـ الدراسي )ػػقرر لمػػ( مف كتاب الرياضيات الموالسابع السادس،) الفصوؿ، 
 ـ.  2022 ، 2طالتربية، تأليؼ لجنة مف وزارة 

 ـ. (2023-2022)الكورس الاوؿ  العاـ الدراسي 
  :Definition of The Termsتحديد مصطمحات

 استراتيجية فجوة المعمومات عرفها كل من<
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 التكامؿعمى  تقوـ فكرتيا اشطاستراتيجيات التعمـ الن ىي مف احدى"(:2016والحوسنية) سعيدي،امبو 
مف  ثافمف الطالب  وكؿ طالب ما ينقص فيتـ او سداسية الى مجاميع رباعية متعمميفال تجزئةاذ يتـ  المعمومات،
 (436: 2016،)امبو سعيدي والحوسنية   المعمومات".

تعمـ استراتيجيات التعمـ النشط التي تجعؿ مف عممية ال أحد: يعرف الباحث استراتيجية فجوة المعمومات نظرياً 
مات ػعممية تفاعمية وتزيد مف تعمميـ مف خلاؿ تقديـ معمومات غير مكتممة لكؿ مجموعة وتكوف متممة المعمو

 التعاوف والتواصؿ بيف المجموعات يتوصموف الى اكماؿ الحؿ.عف طريؽ لدى مجموعات أخرى و 
اتبعيا الباحث في  الدراسية،: ىي مجموعة الخطوات المنظمة والمتسمسمة متلائمة مع المادة التعريف الاجرائي

لكؿ  سداسية،مف خلاؿ تقسيميـ الى مجاميع  المتوسط،تدريس طلاب المجموعة التجريبية لمصؼ الأوؿ 
 ناقصة.معمومة  اكماؿ اياوف بيف الطلاب و ػػػتعمجموعة مف اجؿ تحقيؽ 

 الفهم العميق عرفه كل من<
فيو  المعرفيمحتوى ال لأدراؾ متعمميفلتي يوظفيا الالذىنية ا جراءاتبأنو مجموعة مف الا": (:664العتيبي )
  ."المنظور والتطبيؽ واتخاذ والتوضيح، والتفسير، الشرح،يقوـ عمى 

                 (603: 2016 ،)العتيبي                                                                          
يقوـ بيا المتعمـ فيما بيف المعمومات الجديدة وبيف تمؾ التي في البنية  نتاج الترابط التي": (=664عبد البر)

في  وتتمثؿ ابعادهمنطقية معقولة لكؿ المواقؼ الرياضياتية المعرفية فتخرج منيا وصلات تساعد في الحموؿ الى 
                                                          (108: 2019 ،عبد البر)". طبيعة التفسيرات الأسئمة،طرح  التوليدي،التفكير 

اما  مكوناتيا،قدرة الطالب عمى فيـ واستيعاب المعرفة الرياضية مف حيث  <يعرف الباحث الفهم العميق نظرياً 
 مؤشراتيا تتمخص بالتمحيص الدقيؽ للأفكار والحقائؽ الجديدة ودمجيا في البناء المعرفي.

منطقي لمادة  إطارـ عمى التامؿ ودمج بيف المعمومات السابقة والمعطاة وفؽ : إمكانية المتعمالتعريف الاجرائي
 المعطاة،مومات تنبؤ في ضوء المع فروض،ميارة وضع )توليدي ضيات وىذا يتطمب ممارسة ميارات تفكير الريا

رجة التي تقاس بالد التفسيرات، التساؤلات،طرح  القرار،ة( واتخاذ ػػػميارة المرون المغالطات،التعرؼ عمى 
  سيحصؿ عمييا الطلاب في الاختبار.

 ودراسات سابقة( نظري طارالفصل الثاني< )ا
 التعمم النشط<المحور الاول< 

 وغيرىا،والحديقة  والمدرسة، والممعب، المنزؿ،يمكف حدوثو في  دائميو، التعمـ النشط ىو عممية مستمرة      
 والميارات،والجيد  لمزمف فضؿالأ لاستثمارلوذلؾ  التعميـ عممية متنسيؽ مع جميع عناصرالاىمية ل تبيفوىنا 

بصورة بناء الدماغ ونموه  في ىمةالمسا ساليبمف أفضؿ الابإيجابية  وبيئتو طالبالتفاعؿ بيف ال دحيث يع
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وفيـ  والتعمـ، الاستكشاؼ،عمى  مكنوملائمة التي تو  مناسبة،طالب بيئة لم وفروذلؾ لأف التعمـ النشط ي سميمة،
 .اتعف التعقيد وممتع بعيداً بأسموب بسيط حولو  يشغؿما 

 والحديث، والاستماع، الحديث،مى ميارة ع التركزمف  جميعيا التعمـ عناصريركز أيضا عمى  وكذلؾ         
الميارات المتوفرة فيو داخؿ  جميع تثمارواس طالبال غلاؿكما انو يؤكد عمى است والابداع، والتأمؿ، والتعبير،
  لصفية وخارجيا.الغرفة ا
يستخدميا المعمـ بيدؼ تحقيؽ أفضؿ تعميـ  مساعدة،كما أف استراتيجية التعمـ النشط ما ىي إلا أدوات       

والتي تشمؿ مدى واسع مف الأنشطة التي تشارؾ في العناصر الأساسية والتي تحث الطلاب عمى أف  لمطلاب،
 يوائـ اتيجيات التدريس منيا مامف استر  ددىنالؾ عرسونيا، و شياء التي يتعممونيا ويمايمارسوا ويفكروا حوؿ الأ

ممية التعميمية يعد محور العفيو  التعمـنشاطو اثناء مجيوداتو و عمى اعتماد الطالب عمى  التي تركزالتعمـ النشط 
الخاصة  ياإجراءاتمف استراتيجيات التعمـ النشط وكؿ منيا  كثيروىنالؾ ال الاخريف، والذي يعمؿ ليتعمـ مع زملائو

 (80: 2016 ،وثانيالباوي )المعمومات. فجوة ومف ىذه الاستراتيجيات ىي استراتيجية 
 ات<ـــمـوة المعموــاستراتيجية فجاولًا< 

ويعد التعمـ النشط  ،و الطالب ىو محور عممية التعمـاحد استراتيجيات التعمـ النشط التي يكوف فيىي         
او فرؽ زوجية او جماعية يشاكوف بصورة فعالة في  كأفرادفي الطلاب  يساىـالتعمـ الحديث الذي  مف

 يتجاوببؿ عميو اف  لممعرفةمتمقي مستمع و مجرد الطالب حؿ المشكلات والاستكشاؼ فلا يكوف و  ،الاستقصاء
واف التعمـ النشط لا يقتصر فقط عمى الجانب المعرفي بؿ يتعدا ذلؾ لمجانب الوجداني  ،مع الميمة مع اقرانو

ر في المعمومة التي تقدـ المستخدمة في التعمـ النشط تدفعيـ الى التأمؿ والتفكي فالأنشطةبفاعمية كبيرة  والميارى
 (48: 2011،)الشربينيليـ.
 اكماؿعمى  تعاونوفي او سداسية رباعيةالى مجاميع  لاببتقسيـ الطفي ىذه الاستراتيجية يقوـ المعمـ        

لزاـ معنى،التعمـ ذات جعؿ عممية ي والحوار مما والتعاوف، ،النقاش ؽطري وذلؾ عفليـ  عرضنشاط ي  اعضاء وا 
 ر التفاعلاتتطويوجيا لوجو فيذا يؤدي الى  الإيجابيالمنظـ  عف طريؽ التفاعؿ بقية الزملاء بدعـمجموعة ال

                                                                       (34: 2008،وطارؽ)محمد  الطلاب. والتواصؿ بيف وتنميتيا،
 ات داخؿ الفصؿ:ػػػعمومػػوة المػػػجية فجػػػػاستراتي اجراءات

 .سداسية او رباعيةالى مجاميع  بالطلا يقسـ درسالم -1
 .جراءاتفي الا رئيسالتعمـ وىو شرط  غايةلتحقيؽ  متكاممة،ات ينفذ بخطو  ورقة عمؿ درسيقدـ الم -2
 .نفيذهالنشاط الخاص بو ويعمؿ عمى ت يأخذ او مجموعة كؿ طالب  -3
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حوؿ النتائج بحيث يقوـ كؿ طالب  تحاورفي ال بعد انجاز النشاط او المجموعاتيتشارؾ افراد المجموعة  -4
 زميمو. عميـبت

 (55: 2011،الشمري)الطلاب. اماـ شفوياً  حموؿ كتابياً اوتعرض ال -5
 أهمية التعميم باستراتيجية فجوة المعمومات.ثانياً< 

لمعلاقة  وذلؾ خاصة، طلاب المراىقيففي حياة ال رئيسياً وميماً دوراً  مجموعات ىذه الاستراتيجيةتمعب       
 بصورة عميقةالتفاعؿ التعاوف و مما يزيد وىذا  المدرسة،وخارج  داخؿ لابالط مضيووقت الذي يفيما بينيـ وال

ىـ ذيف ال زملائو أحداو  جماعتو ترؾ مكنوىؽ لا يالمراالطالب ف كثيراً،سموكيـ اتجاىاتيـ و ويؤثر في  فيما بينيـ
كما تحقؽ  بينيـ، جيدال رتباطعند التقويـ بسبب الا مرتدةالتغذية ال إعطاءعمى  تساىـ الاستراتيجيةوكما  ثقاتو،

 (284: 2007،. )مدكورطلاببيف المدرسة وال جيدة علاقةذاتيـ ببناء  تطويرعمى  في الاستراتيجية جماعةال
 وائد استراتيجية فجوة المعمومات<فثالثاً< 

  أفكارىـ بالتعبير عف متمكنيف  المتعمميف جعؿت فعالةال عف طريؽ النشاطات بأنفسيـ، ثقة الطلابتعزز
 وكذلؾ مناسبة،فيما بينيـ مف اجؿ إيجاد حموؿ التعاوف  عمىالطلاب  وكذلؾ النشاطات تساعد وأراءىـ،

 لإيجاد الحؿ. المتعمؽوالتفكير  ميارةب عمى العمؿ متعمـال حفزالتي ت أنشطة فردية
 فيما بينيـمساعدة الالطلاب عمى  شجععمى الأجواء التي ت اىمةوالمسالمياـ تبادؿ  مف اجؿ وسائؿ بناء. 
 لديو وقتيا لف يطمب مف اصدقاءه في الصؼ متوفرة  متعمـكؿ  ايستمزميالتي  رفةاو المع ةكانت المعموم إذا

مف اجؿ  وذلؾكؿ طالب مف المعمومات بيف إنشاء فجوة  ىوستراتيجية الا لاف عمؿولذلؾ  المساعدة،
تخفيؼ و  يـالعلاقات بين تطويرمى يساعد ع وىذا الفجوات،تمؾ لسد  فيما بينيـيتناقشوف يتحاوروف و  جعميـ

 الارتباؾ والخجؿ. مف
 بناءهالتي تـ  لنشاطا تابعةبم درسيقوـ الم لممبتدئبالنسبة  والمتقدميف، المبتدئيف،ص أنشطة لكؿ مف تخص 

الأنشطة التي تـ تصميميا بالإضافة لإرشادىـ مف  ومتابعة بمراقبة درسالم فيكوف عمؿمتقدميف الاما  فقط،
 (218: 2000،حجي)خلاليا. 

 فجوة المعمومات< استراتيجيةاحتياجات تطبيق رابعاً< 
 مناسبة،وتوفير بيئة  والميارة،معرفية لبا متمثمةلكي نستطيع تطبيقيا لابد اف تتوافر ىنالؾ إمكانيات        

يأخذ كؿ مف المدرس  ووقتاً لكيجيداً  يتطمب وىذاتطبيؽ ىذه الاستراتيجية  نمطالمدرسيف حوؿ  وكذلؾ تدريب
 والطالب دوره داخؿ الصؼ.

 في إستراتيجية فجوة المعمومات< تدريسيدور الخامساً< 
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ميامو ليس  أف يكوف مدرؾأف  يحتـ عميوىذا تمقيف والحفظ و مبتعد عف ال توجيويكوف دور المدرس ىو ال       
مساعد ىو المدرس دور  اف باعتبار المادة،بجعؿ الطلاب يستكشفوف في  ياموبؿ اف م فقط،اكماؿ المادة 
 نتاجاتالقرار بتحديد  اخذعمى المدرس كذلؾ و  لمتعمـ، الاوحدلممجموعة أكثر مف كونو المصدر  ومحفز وداعـ

  (219: 2000،. )حجييف وتخطيط المجموعاتوتكو  تعمـال
 المحور الثاني< الفهم العميق

( بانو 2003: 286)جابر  وقد تشابيت في معظميا فقد عرفو كثر التعريفات التي تناولت الفيـ العميؽ     
مف  لدتو التي  التقصيالأسئمة وخطوط  مف خلاؿالتي يتـ تمثيميا و تعميقيا  المتلازمة اتالإمكان"مجموعة مف 

ويتطمب ذلؾ قدرة التمميذ عمى استيعاب المعاني و التعميمات والخبرة  ،الأفكار عماؿو المناقشة و است التأمؿ
و وضوح الأفكار وتطبيقاتيا في مواقؼ  ،المادة والتوسع فييا أقساـالطالب لبعض  شرحو يظير في  ،التعميمية
بؿ و يتضمف القدرة  ،جرد معرفة ما ىو عياني ومفصؿوليس م ،و تصوير المشكمة وحميا بطريقة مختمفة ،جديدة

( اف الفيـ ىو "قدرة الطالب عمى 185: 2012،ويراه)الجيوري ،ميارة في السياؽ"عمى استخداـ المعرفة و ال
توضيح وشرح المادة العممية المقدمة ليا وتفسيرىا و تطبيؽ المعمومات و المعارؼ و الميارات في مواقؼ جديدة 

 وتنظيميا بفاعمية" ،و طريقة تعمميا و قدرتيا عمى تقويـ ذاتيا بدقة ،عرفة لذاتياو امتلاؾ الم
عقمية ال مف المياراتيعد عمى اف الفيـ العميؽ  توفؽيرى الباحث اف ىنالؾ  ذكره،سبؽ ما وتأسيساً عمى      

 التفسير، التحميؿ، عميقة مف خلاؿالى المستويات متفكير اعتيادية ل مف مستويات متعمميفال امكانياتنمي ت
 واتخاذ القرارات المشكلات،وحؿ  والتنبؤ،

 ابعاد الفهم العميق في ستة وهي<اولًا< 
بحيث نجعؿ الطلاب يشرحوف او  الصؼ، والحوار داخؿالتفاعؿ  وىي استعماؿ: (Explanationالشرح ) -1

وتقييـ  الموضوع،د في قمب توج والأفكار والأسئمة التيعف طريؽ تصميـ المعمـ لممياـ  استجاباتيـ،يبرروف 
ياء وما ػػػػميؽ. بمعنى اف يوضح الطالب كيؼ تعمؿ الأشػػػػكير عػػػابات تفػػاف يتطمب استج لابد الفيـ

تي اوصمتو الى الفيـ ػػظرية الػػتبرير الأسباب التي أدت الى ذلؾ مستنداً الى الن عرضمع  مضامينيا،
 كيؼ ولماذا(.)ب ويخمص 

اف  والمعمومات، والاحداث، المتعمؽ، لمعنى النصوص ويتضمف الادراؾ(: Interpretationالتفسير ) -2
 فكرية ممكةمف بناء  متعمميفيمكف ال التي تعمموىاتفسيرية لممادة  وامتلاؾ امكانات عنىبناء الم اجراء عممية

 متقدمة مف المعرفة.احؿ مستقمة ليصؿ بو الى مر 
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في مواقؼ  فعالة والعمميات والمعارؼ بصورة الصحيحة رللأفكا عماؿ(: ىو الاستApplicationالتطبيق) -3
في مواقؼ  دراسيبالموقؼ  والتي ترتبط تنوعةالمعارؼ الم عماؿعمى است متمكناً  متعمـواف يكوف ال جديدة،

 جديدة وسياقات مختمفة.
 حةمطرو فكرة  عرؼ)ما أىمية ىذا؟( وىو اف ي التساؤؿعمى الطلاب اف يجيبوا  (<Perspectiveالمنظور) -4

عني اف ػػػػوىذا ي ومستبصره،امتلاؾ وجيات نظر نقدية  يحتاج الى ىذاو  الفيـ،ميمة اـ غير ميمة مف اجؿ 
ويكشؼ عف  إيجابية،عادات عقمية  تطويرفي  اعدمما يس تنوعةمف زوايا م ولياوحم مةينظر الى المشك
والمقرر اراء المعمـ  بعدالكامنة  الآراءأفكارىـ غير الأفكار المطروحة واستيعاب لآرائيـ و مساحات ناقدة 

 .المعرفي
ويتخمى  اخريف،يتقمص شخصية طلاب اف  متعمـال امكانية: تتمثؿ في Empathy)الوجداني( التقمص -5

لاف يشعر  تجربةونظرتو لمعالـ ىي  لمشاعرىـ،والوصػػػوؿ  الاخريف، حالات وافعاؿعف ردة افعالو لكي يدرؾ 
 .الذي يعد اساساً لمفيـ اؿ العقمييسمى ىذا بالخي الاخروف،كما يشعر 

 مشاعرىـ(: يطمب مف الطلاب اف يكتبوا تقييماً ذاتياً يصفوف فيو Self-Knowledgeمعرفة الذات ) -6
تكرار  تحرؾ استعماؿ درستتطمب مف الموىي  يستوعبو؟؟ وما الذي لا ـيػػيمػػدود فػػػماىي ح استعلاـو 

وىذه تعد مف  وقوتو،ضعفو  نقاط فيـفي تفكير فوؽ معرفي وي تفاعؿييجعمو ر بحيث ػػالتفكي وتنمي الأسئمة،
 (366-347: 2003 ،. )جابراف تنمى لدى الطالبة التي يجيب ػػقميػػالع ممارساتاىـ ال

 ثانياً< أساليب الفهم العميق.
 ( والتي منيا:200: 2008،)كوثر واخروف (،178: 2012 ،فطومة)حددتيا تتنوع أساليب الفيـ العميؽ كما 

مف لذاتو  والتنظيـ ومتابعتو،المتعمـ  سيطرةب تمتاز نيا وذلؾ لا تنميتيا،في  ىـلاستراتيجية التدريسية: تساا -
 التعمـ. خلاؿ

يجابية في فعالية و ب اركوفحيث يش الصؼ،ؿ ػػداخ يحفز عمى إحداثيا لممتعمميف: التقييـ - مما  التقييـ،اجراء ا 
 .عمى أداء وتحصيؿ إلى المتعمميف بإيجابيةىذا ينعكس و  بنفسو، يجعؿ زيادة ثقة المتعمـ

 .الفهم العميق وتعمم الرياضياتثالثاً< 
 ادراؾفقط ب تعمؽاضيات لا يػػميؽ لمريػػػـ العػػضيات في أف الفيػػيؽ وتعمـ الرياػػـ العمػػالعلاقة بيف الفي تتبيف"       

نما  الرياضيات، دروسمة في المقد الانشطةلبعض  طلابال اجراءأو  المقدـ،المحتوى الرياضياتي  ىو ما وا 
تؤدي  والاسئمة التي التفسيرات، تقديـو  الرياضياتية، وتوليد الأفكار التعمـ، إثرنقؿ  في طالبأداء ال ينعكس عمى

 (114: 2019،)عبد الناصر ."الى تعمـ ذي معنى بيف ما موجود لدى الطالب مف معرفة وما ىو جديد
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 رابعاً< مهارات الفهم العميق.
يرى الباحث اف ىنالؾ اتفاقاً بيف  العميؽ،مف خلاؿ اطلاع الباحث عمى الدراسات السابقة وتعاريؼ الفيـ      

 تنبؤ، فروض،وضع )ميارة  يدي واخذ منياػػتولػكير ػػتفت ػياراػػالتربوييف اف الفيـ العميؽ يمكف قياسو عف طريؽ م
طرح الأسئمة( وىذا ما ذىب اليو الباحث وذلؾ لملائمتيا  التفسير، قرار،اتخاذ  المرونة، الأخطاء،التعرؼ عمى 

 لعينة الدراسة وطبيعة المادة. 
 وتفصؿ الميارة كالاتي:

 التفكير التوليد
 ويتكوف مف الميارات الاتية:

عمى التوصؿ لاستنتاج مبدئي يخضعو لمفحص والتجريب مف أجؿ  متعمـميارة وضع الفروض: وىي قدرة ال -1
 قولة تفسر الغموض الذي يكتنؼ الموقؼ أو المشكمة.التوصؿ إلى نتيجة مع

 خاضعو فتراضاتوىذه الا ،نشاطلحؿ  اولية افتراضاتحمولًا و  متعمـوتقوـ ىذه الميارة عمى وضع ال     
   والعمؿ عمى فحص او اختبار ىذه التخمينات.  ما،او قيامو باقتراح تخمينات مناسبة لقضية  لمتجريب،
 (46: 2011،)الأشقر

والاستدلاؿ عف طريقيا عمى ما ىو  لممعمومات،متعمـ في قراءة وىي ميارة اليات: ػػػػوء المعطػػػنبؤ في ضػػػرة التميا -2
                                         (88: 2011 ،)الخطيب .والعينة والمجتمعأبعد مف ذلؾ في حدود الزماف والموضوع 

 تأطيروات في المشكمة وذلؾ عف طريؽ ػػػالفج تحجيـعمى  كاناتالاموىي " عرؼ عمى الأخطاء:ػػميارة الت -3
. )العفوف "نشاط تربويفي إنجاز  الغير صحيحة جراءاتأو بعض الا الصائبة،غير غير المنطقية او العلاقات 
 (217: 2012 ،صاحبػػوعبد ال

شكمة ومف تمؾ المعمومات ؿ المػػػوؿ الى حػػوصػػػوىي القدرة عمى فرز المعمومات ذات الصمة بمتطمبات ال   
 (254: 2013،اليامشية لفيـ المشكمة وحميا. )ىاني

 عكسعمى نقؿ ىذه الأنماط و  مكانيةمف التفكير وتنمية الا انواع لانتاج التي يتـ استعمالياميارة المرونة: وىي  -4
 .مختمفةر بطرؽ اؾ الأمو ػعؿ وادرػػالف ودورد الاستجابة،التفكير المعتاد إلى  والتنقؿ مفاتجاه التفكير 

تكوف والأفكار التي  مف اتجاىات متنوعةعدد ممكف  ثرأك تقديـ السريعة عمى طالبال إمكانية*المرونة التمقائية: 
 موقؼ معيف.بمرتبطة 

 المشكمة، وتقديـ الاقتراحات جابيةفي م فكريةال وجيتو تغييراحداث عمى  طالبال امكانيةمرونة التكيفية: *
: 2011،التي تظير بيا ىذه المشكمة. )سعادة حالاتومع ال حالةالقد تكيؼ مع  الطالب يكوفوالحموؿ وبيذا 

291) 
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 : مهارة اتخاذ القرار
مع الاخذ بنظر  والبدائؿ والنتائج المحتممةىو الوصوؿ الى قرار معيف بعد تفكير متأف بالخيارات        

                                                  (Beyer،2003;117) بيا متخذ القرار. التي يؤمفالاعتبار القيـ الشخصية 
 : مهارة التفسير

بيف  خلاؿ التمييزوتكوف مف الحقائؽ المعاني و العالقة التي تربط بيف انو "( 2003يرى المقاني والجمؿ )    
الجداوؿ البيانية او الرسوـ واستخلاص الحقائؽ مف  والاختلاؼ، والتشابو،التطابؽ مف حيث  تنوعةالأفكار الم

 (2003:27والجمؿ،  )المقاني،  .يا"الأسباب التي أدت الى حدوث أطيروت
  طرح الأسئمة< 

فتوليد وطرح الأسئمة تعد مف الخصائص  المعنى، والتعمـ ذيتقع ىذه الميارة في عمؽ الاستقصاء العممي       
 تصادفيـرفتو وفيـ المفاىيـ المعقدة التي فيي تساعدىـ عمى معرفة ما يودوف مع المشكلات،الميمة في حؿ 

 (Chin، C، et al، 2002; 525)المحتوى. اثناء تعمميـ 
 سابقة. ةدراسالمحور الثالث< 

 البحث الحاليية ــتراتيجـــاسالى  طرقتتات ــاولًا< دراس
تيجية فجوة "فاعمية استرا أجريت الدراسة في العراؽ وىدفت الى معرفة(< =664الشويمي) الصريفي،دراسة 

اعتمد الدراسة تصميـ تجريبي ذا ضبط المعمومات في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء" 
 الامتحاف وكانت أداة البحث ىي شعبة،طالبة في كؿ  47ع ػػػبة بواقػػػػطال 94 حيث بمغت عينة الدراسةجزئي 

 جاتبينت نتا ،spssالحقيبة الإحصائية  عماؿات باستمف ىدؼ البحث ومعالجة البيان التأكدلغرض و التحصيمي 
 في التحصيؿ. بطمجموعة الضطالبات مجموعة التجريب عمى لتفوؽ ىناؾ البحث 

"أثر استراتيجية فجوة المعمومات في  الدراسة في العراؽ وىدفت الى معرفة تـ اجراء ىذه(< 6666دراسة مايخان)
" ولمتحقؽ مف ىدؼ البحث اعتمدت المغويوـ و ذكائيـ ػػػػة العمدػاػػػلم ،تحصيؿ طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط

طالبا في كؿ مجموعة  32طالبا بواقع  64وبمغت عينة البحث  ،الدراسة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي
وحممت البيانات وصححت و  ،واعدت اختبار تحصيمي وتبنت مقياس لمذكاء الاجتماعي ،التجريبية والضابطة

فاظيرت النتائج تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة  ،spssتماد الحقيبة الاحصائيةعولجت باع
 الضابطة في تحصيؿ مادة العموـ والذكاء الاجتماعي.

 اً< دراسات تناولت الفهم العميق<ثاني
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ست في : أجريت الدراسة في فمسطيف وىدفت الى معرفة فاعمية استراتيجية القبعات ال(;664دراسة دحلان)
 ،تمنية ميارات الفيـ العميؽ لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مادة التربية الإسلامية واتجاىاتيف نحوىا

 ،عمـدليؿ الم ،ومقياس اتجاه نحو مادة التربية الإسلامية ،تمثمت أداة الدراسة اختبار ميارات الفيـ العميؽ
 30لأساسي و وزعت الى مجموعتيف متكافئتيف تجريبية طالبة مف الصؼ التاسع ا 60وتكونت عينة الدراسة مف 

ودلت الناتئج الى وجود فروؽ  ،واعتمدت الدراسة المنيج التجريبي والمنيج الوصفي ،طالبة 30طالبة وضابطة 
 ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في كؿ مف المتغيرات الفيـ العميؽ والتجاه نحو مادة الإسلامية.

فاعمية وحدة مقترحة قائمة عمى "أجريت الدراسة في مصر وىدفت إلى التعرؼ عمى (<6666سماعيل)دراسة إ
ولتحقيؽ ىذا  ،"صؼ الأوؿ الاعداديػػيؽ لدى تلاميذ مػػيـ العػػػارات الفػػػية المياـ الجزئية في تنمية ميػػػجػػتراتيػػػاس

وتكونت  ،اختبار الفيـ العميؽ ،دليؿ المعمـ ،لطالبكتاب أنشطة ا ،اليدؼ تـ إعداد قائمة بميارات الفيـ العميؽ
أستخدـ التصميـ التجريبي ذو المجموعة الواحدة )تطبيؽ قبمي وبعدي( وتـ و  ،( طالبة60عينة الدراسة مف )

وتوصمت نتائج البحث إلى:  spssتطبيؽ أساليب المعالجة الإحصائية المناسبة باستخداـ الحقيبة الإحصائية 
رحة قائمة عمى استراتيجية المياـ الجزئية في تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدى تمميذات الصؼ فاعمية وحدة مقت
 الأوؿ الاعدادي.

 بعض المؤشرات من الدراسات السابقة<
 (2020دراسة مايخاف) ،(2019)الشويميو دراسة الصريفي  يأتي: اتفقتأظيرت الدراسات السابقة ما           

فضلًا عمى الاتفاؽ في  تجريبي،ت كمتغير مستقؿ ػػموماػػوة المعػػتراتيجية فجػػػػسعماؿ في استث ػػػػالبحىذا مع 
في المتغير التابع  ، تتفقاف(2022)، إسماعيؿ(2017دحلاف) اما دراسة النتائج،منيجية البحث لموصوؿ الى 

 العمؽ المعرفي.
لتجريبي وصولًا لمنتائج بعد فحص كما اف الدراسات السابقة تعد جميعيا دراسات استعممت المنيج ا     

 وىذا ما افاد الباحث في إجراءات البحث. الفرضيات،
 الفصل الثالث )منهجية البحث واجراءاته(

 منهج البحث اولًا< 
وذلؾ لملائمتو  ،المتكافئةجزئي لممجموعات ضبط ذا  اعتمد مف قبؿ الباحث منيج البحث التجريبي     

 لإجراءات البحث.
                  تجريبيتصميم 
 وىو البعدي اريالاخت ذا (ضابطةو  ( تجريبالمتكافئتيف المجموعتيف ذا ،بيػػػتجري ميـػػػتص الباحث اختار      

 ويمكف تمثيمو عمى النحو الآتي: البحث ليذا لملاءمتو الجزئي، الضبط ذات التصاميـ مف
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 ـ ػػميػػط التصػػػػمخط

 اتالتكافؤ           مجموعة
 المتغير

 تابع مستقل
 جريبت

 بالأشهرالعمر * 
  السابقالمادة التحصيل * 
 في المعمومات السابقة* 

 مادة الرياضيات
 اءــــار الذكـــ*اختب

 الفهم العميق  استراتيجية فجوة المعمومات
 
 

 
 

 معتادةالالطريقة  بطالض

 
 وعينته<< مجتمع البحث انياً ث

‌مجتمع البحث -‌أ
لمدارس  والثانويةالمتوسطة مدارس في  متوسطال وؿالاصؼ ال مبةطجميع الي ػػػػث الحػػػحمع البػػػػمجت كوفيت  

 ـ2023) – 2022) اؿ دراسيلمعػػػػػػػػػػاـ  كربلاء /المركزمديرية تربية التابعة إلى  والمتفوقات المتفوقيف
 عينة البحث - ب

  :مركز/ الالمقدسة كربلاءتابعة الى مديرية تربية ال ثانوية المتفوقيف الثانيةبصورة قصدية العينة  تـ اختيار       
القرعة مف أصؿ ثلاث شعب ببالطريقة العشوائية اختيرت  والضابطة فقدمجموعتيف التجريبية تكونت مف ال     
 اطالب (27)تتكوف مف (التيبوالشعبة )تجريب التمثؿ مجموعة  اً طالب( 27)( التي تتكوف مفأ) ةػػػػػػشعب فكانت
 فيموضح مجموعة وكما  كؿ في ( طالب27بواقع) ( طالب54)لمعينو  كاف العدد الكمي بط،الضعة مجمو تمثؿ 
  .الجدوؿ ىذا

 عينة البحث )تجريبية وضابطة(طلاب توزيع 

 العينةعدد طلاب  مجموعة ت

 ;6 التجريبية 4
 ;6 الضابطة 6

 98 المجموع

‌:البحث< تكافؤ مجموعتي ثالثاً 
مجموعتي البحث قاـ الباحث بضبط المتغيرات  ولغرض تكافؤالتجربة  قبؿ البدء بتطبيؽ       
 .(الذكاء ،الزمنيالعمر  ،السابقةالمعرفة  السابؽ،لتحصيؿ الاتية:)ا
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التحصيل ذ والضابطة لمتغير( ودلالتها لمفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية t-testقيم )
 .والعمر الزمنيالذكاء و  والمعرفة السابقةالسابق في الرياضيات 

 

المتوسط  العدد مج المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية 

 جدولية محسوبة 0.05عند 

التحصيؿ 
 السابؽ

 12.22 61.47 27 تجريبية
 9.26 60.53 27 ضابطة غير داؿ 2.042 0.236

المعرفة 
 السابقة

 3.94 8.27 27 تجريبية
 3.49 8.07 27 ضابطة غير داؿ 2.042 0.174

 الذكاء
 9.31 18.6 27 تجريبية

 غير داؿ 2.042 0.608
 8.71 16.6 27 ضابطة

 العمر الزمني
 6.94 164.16 27 تجريبية

 غير داؿ 2.042 1.23
 5.62 162.33 27 ضابطة

 ( في الاختبار التائي.0.05عند مستوى دلالة ) نلاحظ مف الجدوؿ اعلاه اف مجموعتي البحث متكافئتاف
 .اداة البحثرابعاً< 

 اختبار الفيـ العميؽ:
المتوسط  الصؼ الاوؿتحديد اليدؼ مف الاختبار: ييدؼ ىذا الاختبار الى قياس الفيـ العميؽ لطلاب  -1

 في مادة الرياضيات.
مفيوـ  تطرقتسابقة التي ودراسات الادبيات التربوية  قراءة عدد مفتحديد ميارات الفيـ العميؽ: بعد  -2

 في بناء الاختبار الخاص يعتمدىا الباحثتـ تحديد ميارات الفيـ العميؽ والتي س ومياراتو،الفيـ العميؽ 
 مرونة، تفسير، والمغالطات،لتعرؼ عمى الأخطاء ا تنبؤ، فروض، )وضعبيذا المفيوـ وىي كؿ مف 

 اتخاذ القرار(. الأسئمة،طرح 
 الصؼ الاوؿمستوى طلاب ل مناسبة فقرات اختباريةقاـ الباحث بأعداد : ختبارالاصياغة فقرات  -3

 المقرر،المتوسط لتقيس الميارات السبعة لمفيـ العميؽ وذلؾ بعد الاطلاع عمى كتاب الرياضيات 
عمى  فقرة موزعة 21اذ تكوف الاختبار مف  الخصوص،متعمقة بيذا ودراسات سابقة وبعض الادبيات 
 فقرات. 3ؿ ميارة سبع ميارات لك

ودرجة  التصحيح،تـ وضع تعميمات الإجابة للاختبار وكذلؾ تعميمات صياغة تعميمات لاختبار:  -4
 (.63-0الاختبار محددة )

 ار(.المتخصصيف )الصدؽ الظاىري للاختي عرض الاختبار وتعميماتو عمى -5
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اجؿ حساب وقت مف  لاختبار عمى عينة استطلاعية اولىا تنفيذحيث تـ التطبيؽ الاستطلاعي:  -6
 .ومف ثـ تطبيقو عمى عينة استطلاعية ثانية وتعميماتو،الاختبار  ووضوح فقراتالاختبار 

 (،، صدؽ الفقرة الاتساؽ الداخميالتمييزمعامؿ  الصعوبة، )معامؿالتحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار: -7
معادلة الفا كرونباخ حيث  باستخداـ الاختبارثبات ) والثبات)للاختبار الخصائص السايكومترية واجراء 

 (.(0891وبمغ  معادلة ارتباط بيرسوف بيف مدرسيف اثنيف ثبات التصحيح ،0886بمغ 
 (عرض النتائج وتفسيرهاالفصل الرابع )

 اولًا< عرض النتائج وتفسيرها<
 التي تنص عمى: الافتراض الصفريلغرض التحقؽ مف 

بيف متوسط درجات طلاب مجموعة ( 0.05) دلالة ة إحصائية عند مستوىػػػػلا يوجد فرؽ ذو دلال"   
التي ستدرس  بطمجموعة الض بومتوسط درجات طلا استراتيجية فجوة المعمومات اً تجريبية التي ستدرس وفق

 "ة الرياضياتلماد الفيـ العميؽفي  المعتادةالطريقة  اً وفق
 الغرض،الرياضيات المعدً ليذا  فيالفيـ العميؽ ولمتحقّؽ مف ىذا الفرض إحصائياً عف طريؽ اختبار        

 متجانس التبايفاف  د مفيلمتأكو  ،العميؽاختبار الفيـ ( في والضابطةرصد درجات مجموعتي البحث )التجريبية 
وبة ػػحسػػالم fمة ػقيلمتجانس، إذ كانت  ليبيفار ياخت خداـضابطة( تـ استدرجات المجموعتيف )تجريبية و ل

 الةدىنالؾ  توجدلا انو ، أي (0.05)دلالة مف مستوى  اعمىوىو  (0.411)عند مستوى الدلالة  (0.688)
 بايف.ػػمجموعتيف في التإحصائية لمفرؽ بيف 

 المبينة في أدناه: الاحصائية في جدوؿ طريؽ النتائجوعف  
 جدول 

التحصيل في  لمتغيرضابطة درجات المجموعتين تجريبية و  ( ودلالتها لمفروق بين متوسطt-testقيم )
 رياضياتال

متوسط  العدد المجموعة
 حسابي

انحراف 
 معياري

درجة 
 حرية

T –test  الدلالة الاحصائية
 الجدولية المحسوبة (0.05عند مستوى)

 9.544 45.518 27 التجريبية
 داؿ 2 5.387 52

 11.392 30.111 27 الضابطة
( في حيف كاف متوسط 45.518جريبية ىو )متوسطات درجات المجموعة الت يتبيّف مف الجدوؿ أعلاه أفّ     

-t)عماؿ ( وبعد اختبار دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية باست30.111درجات المجموعة الضابطة ىو)
test( كما 2تائيو الجدولية)( وىي أكبر مف القيمة 5.387تائية المحسوبة)ػػػتيف وجد أف القيمة تيف مستقمػػػ( لعين

بيف متوسط ( 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتؽ ذو ىناؾ فر  إلى وجودمما يشير  ،في الجدوؿ
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موعة مجمتعممي وىذا يدؿ تفوؽ  ،لطلاب المجموعتيف ولصالح مجموعة التجريب اختبار الفيـ العميؽدرجات 
قة الذيف درسوا بالطري بطمجموعة الض متعمميعمى  استراتيجية فجوة المعمومات الذيف درسوا وفؽ التجريب

 فرضية البديمة. وتقبؿ  ،و ترفض فرضية صفريةوعمي ،اختبار الفيـ العميؽفي  لمعتادةا
 ـــفسير النتاجاتثانياً< ت

 الضبط،ير تفوؽ طلاب مجموعة التجريب عمى طلاب مجموعة ظ عرضيا،التي تـ  جاتفي ضوء النتا    
 إف سبب ذلؾ يعود إلى: ويعتقد الباحث

 لدييـ.ات كانت واضحة وسيمة التطبيؽ مف قبؿ الطلاب وحديثة التطبيؽ استراتيجية فجوة المعموماف  -1
دية بيف المتعمميف وجعؿ عممية التعمـ ممتعة وتزيد الفروؽ الفر تـ فييا مراعاة  استراتيجية فجوة المعموماتاف  -2

 .مف دافعيتيـ لمتعمـ والتعمؽ في المعرفة
  :والتوصيات والمقترحاتالاستنتاجات ثالثاً< 

 ستنتاجات<الا 7-4
وكذلؾ  استراتيجية فجوة المعمومات تعطي الحيوية لمدرس وتزيد مف حماس المتعمميف مع المادةاف استعماؿ  -1

 . زيادة العمؽ المعرفي لمطلاب
 التوصيات< 7-6

 فيما يأتي: عنيا البحث الحالي يوصي الباحث في ضوء النتائج التي أسفر     
 تدريس مادة الرياضيات.في  اعتماد استراتيجية فجوة المعمومات -1
 .عمى استخداـ استراتيجية فجوة المعموماتتدريب المدرسيف  -2
 المقترحات< 7-7
 ما يأتي:يقترح الباحث  استكمالًا لجوانب البحث الحالي 
وكذلؾ مواد  في مادة الرياضيات لمراحؿ مختمفة استراتيجية فجوة المعموماتاجراء دراسة تجريبية باستخداـ  -1

 .دراسية اخرى
 . استراتيجيات مختمفة عمى العمؽ المعرفي في مادة الرياضيات إثرمعرفة  جراء دراسة تجريبيةا -2

 المصادر<
(: فاعمية استراتيجية المياـ الجزئية في تنمية ميارات الفيـ العميؽ 2022إسماعيؿ،عايدة إسماعيؿ محمد) .1

، 16، المجمدموم التربوية والنفسيةمجمة جامعة الفيوم لمعفي القراءة لدى تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
 .10العدد

، دار اليازوري، 1، طأنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي(: 2011اسماعيمي، يامنة عبد القادر) .2
 عماف.

، دار اليازوري العممية، 1، طأنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي(: 2011الأشقر، فارس رابت) .3
 عماف، الأردف.
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 6>4استراتيجيات التعمم النشط (: 2016عبدالله بف خميس والحوسنية، ىدى بنت عمي) امبو سعيدي، .4
 ، دار المسيرة، عماف. إستراتيجية مع الأمثمة التطبيقية

دار الكتب   نماذج استراتيجيات حديثة في التدريس والتقويم،(: 2016الباوي، ماجدة إبراىيـ وثاني حسف ) .5
 والوثائؽ، بغداد، العراؽ.
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