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اثر انموذجي الانتقاء وفراير في اكتساب المفاهيم 
  النحوية لدى طالبات الصف الاول المتوسط 

  
                                  جامعة ديالى/                     كلية التربية الاساسية اسماء كاظم فندي    . د.أ

  جامعة ديالى /  الاساسية                       كلية التربيةسهام عبد غيدان . م. م
  

  الفصل الاول
   :التعريف بالبحث

  مشكلة البحث : ًاولا
ف  ي الم دارس أنه ا كدس ت أب  واب    ) القواع د (       لع ل م ن اس باب ص  عوبة تعل م النح و     

النحو في مناهجها ،  وأن عناية المعلمين متجهة إلى الجانب النظري منها ، فل م يعن وا       
ر الذي يساعد على فهم القاعدة وحفظها للم رور ف ي امتح ان     بالناحية التطبيقية إلا بالقد   

 ومعلم اللغة العربي ة ل يس ف ي حاج ة إل ى أن       .تتطلب اكثر من ذلك      يوضع بصورة لا  
يقنع بأنه لاخير في قواعد يفهمها الطلبة ويحفظونها دون أن تتبع بتطبيق عمل ي يجع ل      

نه لايجد م ن الوق ت للتطبي ق    اللغة مهارة من شأنها سرعة الاداء مع صحة التعبير ولك        
على هذه الابواب الكثيرة من النحو التي شحن بها المنهج الدراسي من غير تمييز ب ين      

وم ا تت ضمنه م ن ش رح وإس هاب بحي ث       . ماهو ضروري منها وما هو غير ضروري   
     ) ٢٠٢، ص٢٠٠٠شحاتة ، (   يحتاج الشرح إلى شرح مـن جديد

السبب المه م وراء ه ذا ال ضعف يرج ع     ان  ) ٣١ص، ب ت ،   عبد العال   (         وذكر
إلى طريقة التدريس وإلى مهارة المدرس لاسيما وإن الاتج اه ال ذي م ازال س ائداً حت ى            

تحف  زهم ، إذ تقت  صر عل  ى  ت  ستثير الطلب  ة ولا الوق  ت الحاض  ر يعتم  د طرائ  ق جاف  ة لا 
 م  ا إذا الق  اء الم  درس لم  ادة ال  درس وحف  ظ الطلب  ة له  ا ، واس  ستظهارها دون مراع  اة    

  .لم ينتفعوا طلبة من هذه الدروس ام  انتفع ال
 بن اءً عل ى    تجلت مشكلة البح ث ف ي ذه ن الب احثتين م ن خ لال اح ساسهما                 لذا فقد 

المدرس ين ف ي أثن اء الت دريس ، تق يس      قب ل  المتبع ة م ن      الاعتيادي ة ماتقدم ب أن الطريق ة      
اعد عل ى تنمي ة المف اهيم ، أو    قدرة الطلبة على أسترجاع  المعلومات ، وتذكرها ولات س   

المه  ارات العقلي  ة ل  دى الطلب  ة وأن الأنموذج  ات الم  ستحدثة ف  ي الوق  ت الحاض  ر قليل  ة    
الاس تعمال والت ي م ن الممك ن أن تنم ي التفكي ر ، وت ساعد عل ى اكت ساب المف اهيم ل دى            

  .الطلبة 
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ح اس تعمال   علمياً من م دى نج ا  ثبيت من خلال هذه الدراسة  الت        وتحاول الباحثتان 
الانموذج  ات ولاس  يما أنم  وذجي الانتق  اء وفراي  ر ف  ي ت  سهيل عملي  ة ت  دريس المف  اهيم       

  .اللغوية لدى طالبات الصف الاول المتوسط 
  أهمية البحث : ًثانيا 
تمث  ل اللغ  ة مقياس  اً يق  اس ب  ه م  دى عظم  ة واص  الة أي ش  عب أو مجتم  ع م  ن                  

، ١٩٨٦محج وب ،  (   الف اظ وعب ارات  المجتمعات ، فضلاً عن كونها اداة التفاهم م ن         
وه  ي س  جل لت  راث الأم  ة العقل  ي ، فال  ذي تنتج  ه العق  ول ف  ي ن  واحي العل  م        ) . ٩ص

البج ة   (  والمعرفة تحفظه لنا السجلات اللغوية التي تتوارثها ال شعوب ج يلاً بع د جي ل     
  ) .٥،ص٢٠٠٠، 

وال ربط الق ومي لوح دة          وتعد اللغة العربية أداة التفاهم والتعبير ، ووسيلة الفه م ،       
والتفاع ل زي ادة   مة  ورقيه ا ، ووس يلتها للدعاي ة    العرب ، مقياس على مدى تحضر الأ  

وللغ ة العربي ة أي ضاً أهمي ة نف سية      . على كونها أداة للتوجيه الديني والتهذيب الروحي      
ل ،فهي أداة التأثير والاقناع عند تفاعل  الفرد والمجتم ع ، واداة الت ذوق الفن ي والتحلي           

الت صوري  والتركي  ب اللفظ  ي لأدراك  المفه  وم الع ام  ومقاص  ده ، وه  ي ك  ذلك ت  زود    
الفرد بأدوات التفكير ، وتساعد ه على تكوين العادات العقلية وأدراك الأشياء الجزئي ة        

  .والكلية 
      وقواعد اللغ ة العربي ة تع د الع امود الفق ري له ا ، لم ا تق وم ب ه م ن دور ف ي تق ويم               

ة وعصمتها من الخطأ ف ي الك لام  والكتاب ة وتنم ي الث روة اللغوي ة  للم تعلم               السنة الطلب 
  ).٤٥٢، ص١٩٦٩سمك ، (وتصقل ذوقه الأدبي 

وأن لقواع  د اللغ  ة العربي  ة أهمي  ة كبي  رة ، إذ  انه  ا  تع  ود الطلب  ة عل  ى اس  تعمال              
م مفردات سليمة وصحيحة ، ف ضلاً ع ن ص قلها  ال ذوق الأدب ي ل دى الطلب ة ، وتع وده           

صحة الحكم  ودق ة الملاحظ ة ونق د التراكي ب وتعم ل القواع د اي ضاً عل ى ش حذ عق ول              
الطلبة ، وتدريبهم على التفكير المتواصل الم نظم وتمكي نهم م ن فه م التراكي ب المعق دة         

  ) . ٢٤٥، ص٢٠٠٠البجة، (  والغامضة
ة تأخ  ذ  ن  رى الكثي ر م  ن الطرائ  ق التقليدي   مازلن  ا      وعل ى ال  رغم م  ن ك  ل ذل ك فإنن  ا   

فعله   ا ف   ي ت   دريس القواع   د اللغوي   ة ف   ي مدارس   نا ب   شكل واس   ع ، وقل   ة اس   تعمال           
اس  تراتيجيات تدري  سية حديث  ة ، ف  ضلاً ع   ـن أن ه  ذه الطرائ  ق التقليدي  ة المتبع  ة ف   ي         

العنبك     ي ،  (  بالت    دريس لات     ساعد عل     ى تنمي     ة المه    ارات العقلي     ة ل     دى الط     لا  
  . )١،ص١٩٩٩

ديث  ة والمعاص  رة ف  ي التربي  ة تؤك  د أهمي  ة الفه  م ف  ي           ولم  ا كان  ت الاتجاه  ات  الح 
ال  تعلم  اكث  ر م  ن تركيزه  ا  عل  ى حف  ظ المعلوم  ات ، واس  تظهارها ، م  ن هن  ا  اقت  ضى   
الأم  ر البح  ث ع  ن طرائ  ق واس  تراتيجيات وأنموذج  ات  جدي  دة ت  سهم ف  ي تحقي  ق ه  ذه     

ية  ومن هنا  تظهر الحاجة إل ى طرائ ق تدري س   ). ٥، ص٢٠٠٣السعدون ، ( الأهداف    
قادرة على تحقيق الاهداف خاصة تل ك الت ي تتعل ق باكت ساب المف اهيم اللغوي ة  وتنمي ة                
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وه  ذ . مه  ارات التفكي  ر العلي  ا عن  د الطلب  ة لي  صبحوا ق  ادرين عل  ى التط  ور والاب  داع       
ة ف  ي انج  از ل  عالاي أتي  م  ن دون الطرائ  ق التفاعلي  ة الت  ي تعط  ي للطلب  ة الم  شاركة  الف  

  . ،   وتحقيق اهدافه الدرس ، واستخلاص نتائجه 
  ) ٢٣١، ص١٩٩٦يعقوب ،  ( ،)  ١١٩، ص١٩٩٧عبد االله ، ( 

تق    دم  الأنموذج    ات التدري    سية الت    ي ظه    رت أنموذج    ا الانتق    اء وفراي    ر    تو         
نموذج الانتقاء يتعرض الطلبة للأمثلة التي تؤل ف المفه وم ، ف ضلاً        اوفي  . التدريسيين  

 ه ذا  ف ق دي د ه ذا المفه وم ، فتك وين المفه وم  عل ى و      عن القاعدة الت ي بموجبه ا  ي تم تح        
الأنم  وذج يب  دأ دائم  اً بعملي  ة ت  صنيف يق  وم به  ا الطلب  ة للأمثل  ة المنتمي  ة وغي  ر المنتمي  ة    

الزن د ،  (  عن  طريقه ا يق وم بالك شف ع ن ه ذه الامثل ة وتحدي د المفه وم         مالتي تقدم  له 
  ).٣٠٧، ص١٩٩١الأزيرجاوي ، ) ( ٣٦٩، ص٢٠٠٤

وق د  . حد نتائج مشروع كبير لتعل يم المف اهيم وقياس ها    افهو ) فراير  ( أنموذج        أما  
ف ي الولاي ات المتح دة الأمريكي ة ، ويت ضمن       )  wincosin( أجرته فراير في جامع ة      

مراح   ل تحلي   ل المفه   وم ، وتعل   يم  المفه   وم ، وقي   اس اكت   ساب المفه   وم ، وإن تعل   يم    
 التفاع ل المعق د  م ابين  العملي ات المعرفي ة      المفهوم على وفق هذا الأنموذج  ن اتج ع ن     

الأولية أي الخبرات السابقة للطلبة مع مساعدة المدرس بأن يقدم له  تعريف المفه وم ،    
  frayer ,1969 :p.22(         وتزوي ده بالأمثل ة المنتمي ة  وغي ر المنتمي ة للمفه وم       

 )(frayer ,1970:p.14.  (   
 أثر أنموذجي  الأنتقاء  وفراير ف ي  فقد  اتخذت  الباحثتان   ماتقدم       وبناء  على          

اكتساب المفاهيم اللغوية لدى طالبات المرحلة المتوسطة موضوعاً له ذا  البح ث ، وق د     
 المرحل   ة المتوس   طة لانه   ا مرحل   ة اكت   ساب الع   ادات ال   صحيحة والمه   ارات   ااختارت   

  .الاساسية
  :     وتتلخص أهمية البحث الحالي بما يأتي

  . اهمية اللغة العربية بوصفها لغة القرآن واللغة القومية لأبناء الامة العربية .١
اهمي ة قواع  د اللغ ة العربي  ة بوص فها وس  يلة ل ضبط الك  لام وص حة النط  ق ، وانه  ا      . ٢

  .تمثل المرتكز الاساس للغة
أهمي  ة المف  اهيم ف  ي توس  يع م  دركات الطلب  ة ، ولف  ت انتب  اههم إل  ى م  اهو أبع  د م  ن      .٣

  . المجرد  للمادة ، والخروج من دائرة  التلقين والترديد الحفظ  
أهمي   ة النم   اذج التعليمي   ة الت   ي ت   شكل أس   اليب تدري   سية ناجح   ة  ف   ي ت   دريس          . ٤

  .موضوعات  علمية  متعددة  وفي مراحل دراسية متنوعة 
محاول  ة اف  ادة الجه  ات المخت  صة وبخاص  ة وزارة التربي  ة م  ن نت  ائج البح  ث ف  ي        . ٥

  . التعليمية وتطويرها تحسين العملية
  تناولت فاعلية الأنموذجين في   ـ حد علم الباحثتينـ علىعدم وجود دراسة سابقة  . ٦

  .     ية لنحواكتساب المفاهيم ا
  هدف البحث  :ًثالثا 
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    يهدف البحث الحالي الى تعرف أثر أنموذجي الانتقاء وفراير في اكت ساب المف اهيم         
  .    لدى طالبات الصف الاول المتوسط بية في قواعد اللغة العرالنحوية
  فرضيات البحث :ًرابعا 

  :الفرضيات الصفرية  الآتية تحقيق هدف البحث ، صاغت الباحثتانل لأج      
ب  ين متوس  ط درج  ات  ) ٠،٠٥(ل  يس هن  اك ف  رق ذو دلال  ة اح  صائية عن  د م  ستوى   . ١

تق اء ومتوس ط درج ات    الطالبات اللائي يدرسن المفاهيم النحوية باستعمال أنم وذج الان         
الطالب  ات اللائ  ي يدرس  ن  المف   اهيم ذاته  ا بالطريق  ة الاعتيادي   ة ف  ي اختب  ار اكت   ساب        

  .المفاهيم النحوية 
ب  ين متوس  ط درج  ات  ) ٠،٠٥(ل  يس هن  اك ف  رق ذو دلال  ة اح  صائية عن  د م  ستوى   . ٢

الطالبات اللائي يدرس ن المف اهيم النحوي ة باس تعمال أنم وذج فراي ر ومتوس ط درج ات              
لب  ات اللائ  ي يدرس  ن  المف   اهيم ذاته  ا بالطريق  ة الاعتيادي   ة ف  ي اختب  ار اكت   ساب        الطا

  .المفاهيم النحوية 
ب  ين متوس  ط درج  ات  ) ٠،٠٥(ل  يس هن  اك ف  رق ذو دلال  ة اح  صائية عن  د م  ستوى   . ٣

الطالبات اللائي يدرسن المفاهيم النحوية باستعمال أنم وذج الانتق اء ومتوس ط درج ات             
المف اهيم ذاته ا باس تعمال أنم وذج فراي ر ف ي اختب ار اكت ساب         الطالبات اللائي يدرس ن      

  .المفاهيم النحوية 
  حدود البحث : ًخامسا 

  :    يقتصر البحث الحالي على 
طالبات الصف الاول المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية النهاري ة الواقع ة    .١  

  .م ٢٠١٠ـ ٢٠٠٩قوبة للعام الدراسي عفي مركز قضاء ب
المق رر  ٢٠٠٨ ١  عشر موضوعاً من مواضيع كت اب قواع د اللغ ة العربي ة ط      احدَ.٢  

  .٢٠١٠ـ ٢٠٠٩تدريسه للصف الاول المتوسط للعام الدراسي 
  .٢٠١٠ـ ٢٠٠٩الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي  .٣

  تحديد المصطلحات : ًسادسا 
   )The Model(الأنموذج 

ات الت ي يمارس ها المعل م ف ي الموق ف       مجموع ة الاج راء  (( بأن ه ) ن شواني  ( ـ ويعرف ه   
(        )) .  واس اليب تق ديمها ومعالجته ا   تعليمي ة  الم واد ال  اعداد التعليمي التي تتضمن  

  ).٣١٧، ص١٩٨٥نشواني ، 
  
  
  

  ) Selection  model(أنموذج الأنتقاء 
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ر       أنم وذج  الانتق اء ويطل ق علي ه اس  م الأنم وذج الانتق ائي ، أو اس تراتيجية التفكي         
   تعلم المفاهيم واكتسابهاهالأنتقائي هو أنموذج تعليمي ، يتم عن طريق

  ). ١٥١ ، ص٢٠٠٥مرعي ، ومحمد ، ) ( ٢٠٧، ص١٩٩١الازيرجاوي ،  ( 
  ـ:اما التعريف الاجرائي لأنموذج الانتقاء 

 بتعري   ف المف   اهيم النحوي   ة  الباحثت   ان     مجموع   ة الخط   وات التعليمي   ة الت   ي تق   وم 
زة ع  ن طري  ق تق  ديم ع  دد م  ن الامثل  ة المنتمي  ة وغي  ر المنتمي  ة دفع  ة    وال  صفات الممي  

واحدة من دون الاعلان عن اس م المفه وم وه و ي ضع عل ى ع اتق طالب ات المجموع ة             
  .التجريبية الاولى تسمية المفهوم 

  
  )frayor model( انموذج فراير 

ها وق  د قام  ت يع  د ه  ذا الأنم  وذج أح  د نت  اج م  شروع كبي  ر ل  تعلم المف  اهيم ، وقياس        
ف   ي امريك   ا بالاش   تراك م   ع      ) wcisconsin( فراي   ر بإجرائ   ه بجامع   ة وس   كتس    

مجموعة من العلماء النفسيين ويت ضمن ه ذا الأنم وذج ث لاث مراح ل ، مرحل ة تحلي ل             
 frayer (          المفهوم ، ومرحلة تعلم المفهوم  ، ومرحلة قياس اكتساب المفه وم 

,1970:p20.(   
  جرائي لأنموذج فراير اما التعريف الأ

 عن   د الب   دء بتدري   سها   التعليمي   ة الت   ي تق   وم به   ا الباحثت   ان مجموع   ة الخط   وات      
بتعريف المفهوم ، وتحديد الصفات المميزة للمفهوم بعدها تق دم مجموع ة  م ن الآمثل ة      

ع  ن الإش  ارة إل  ى المث   ال  المنتم  ي ، والمث  ال غي   ر      مي  ة ف   ضلاً  المنتمي  ة وغي  ر المنت  
ب   ات يخ   صه لطالال   ذي يخ   ص المفه   وم والمث   ال ال   ذي لا  توض   يح المث   ال المنتم   ي و

  .المجموعة التجريبية الثانية 
  

  ـ: فعرف الاكتساب بتعريفات عدة منها :اما اصطلاحاً 
نتاج للتفاعل ب ين الجه د المب ذول لتهيئ ة     (( الذي عرفه بأنه  ) ١٩٧٥محمد  ( ـ تعريف   

، ١٩٧٥محم د ،  )) ( شاط في هذا السبيل المواقف التعليمية للفرد ، وما يمارسه من ن   
  ).٢٣ص

  : أما الباحثة فتعرفه إجرائياً بأنه 
    قدرة كل طالب ة م ن طالب ات العين ة عل ى تميي ز المفه وم م ن ب ين مف اهيم اخ رى                   

  .والمتمثلة بالاجابات الصحيحة على فقرات الأختبارالمعد  لهذا الغرض 
لي  ة يق  وم به  ا الم  تعلم لآس  تنتاج     عملي  ة عق (( بان  ه  ) ١٩٨٦ال  ديب  ( وعرف  ة 

العلاق  ات الت  ي يمك  ن أن توج  د ب  ين مجموع  ة م  ن مثي  رات ، وي  تم بن  اؤه عل  ى أس  اس      
   )٩٥ص١٩٨٦الديب ، (      )) التمييز بين تلك المثيرات 

  
  :أما الباحثة فتعرف المفهوم اجرائياً 



  اسماء كاظم فندي . د. أ                         ٢٠١١تشرین الاول لسنة . مجلة الفتح . عدد السابع والاربعون لا
  سھام عبد غیدان. م.  م                                                                                                       

 

 -٢٧-

ب اً م ايعبر         مجموعة الصفات العامة التي تشترك فيه ا مجموع ة م ن الاش ياء وغال        
عنه  ا بكلم  ة أو ش  به جمل  ه وتتعل  ق بموض  وعات قواع  د اللغ  ة العربي  ة لل  صف الاول      

ل ى جم ع وتميي ز    المتوسط ويمكن اكتسابه من قبل الطالبات وذلك من خلال قدرتهن ع 
  .وتصنيف المعلومات 

  
  الفصل الثاني

  خلفية نظرية: ًاولا
  :وتتضمن الخلفية النظرية مايأتي 

  

  يسي الأنموذج التدر*: 
  أنموذج الانتقاء*: 
  أنموذج فراير*: 
  المفاهيم *:
   الأكتساب *:

ويعود السبب في استخدام النماذج في العملية التربوي ة ال ى أمكاني ة إخ ضاعها        
للتجرب  ة والقي  اس ولأن م  ن الممك  ن اس  تخدامها ف  ي الت  دريس م  ن خ  لال ال  تعلم والبيئ  ة  

مين عل ى تمثي ل ماتق دم له م م ن خب رات        وهذه النماذج يمكنها مساعدة المتعل    . التعليمية  
وته  دف ه  ذه النم  اذج ال  ى الوص  ول     . س  تمرار انتب  اههم إ ل  ضمانتعليمي  ة واس  تيعابها  

 لل  تعلم  ملائم  اًذج التعليمي  ة ت  وفر مناخ  اً انم  لوا.  ب  المتعلم ال  ى حال  ة الت  وازن المعرف  ي  
  . )٢٣٩،ص٢٠٠٤الزند، ( فيها يضمن الوصول الى نتائج مرغوب 

 تحلي  ل خ  صائص المتعلم  ين م  ن حي  ث ال  سن     ال  ىز النم  اذج بانه  ا ت  ستند   وتمت  ا       
الزن  د (والج  نس والق  درات العقلي  ة والج  سمية والتعليمي  ة للفئ  ة الم  ستهدفة والمتعلم  ين      

  ) .٢٤٧،ص٢٠٠٤،
  
  نموذج التدريسي تعريفه وخصائصه الأ : *

م  عل  ى نظري ة تعل   نم وذج التدري سي ه  و خط ة توجيهي  ة تقت رح  اعتم اداً     إن الأ
 واجراءات مسبقة تسهل على المدرس عملية تخط يط ن شاطاته   نواتجمعينة ، مجموعة   

 له  ذا المنحن  ى يترت  ب التدري  سية عل  ى م  ستوى الاه  داف ، والتنفي  ذ ، والتق  ويم ، وطبق  اً 
 للانم وذج التدري سي ان يم ارس نم اذج س لوكية مح ددة ،       هِعلى المدرس ف ي ح ال تبني        

يه انتباهه وشرح البنى المفاهيمي ة ، وتزوي ده بالتغذي ة    مثل استثارة اهتمام المتعلم وتوج    
ط امي  ق(٠الراجعة المثبتة على نظرية تعلم ، سلوكية ، معرفي ة ،ان سانية ،او اجتماعي ة         

  ٠)١٧٢،ص٢٠٠٢،واخرون 
 ، تمث  ي مب  سط لمج  ال م  ن مج  الات الت  دريس   اي  ضاًنموذج التدري  سييق  صد ب  الأ     و

نم   وذج علاق   ات ب   ين ويت   ضمن الأ. تاجات للخ   روج بع   دد م   ن الاس   تنباطات والاس   تن
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ويمك ن  . مجموعة من العناصر التي يتألف منها المج ال موض وع الت دريس والدراس ة         
لنا في بعض الاحيان تمثيل تلك العلاق ات عل ى ش كل ص ورة او مخطط ات ، او ش بكة         

لأنم   وذج التدري   سي عب   ارة ع   ن وس   ائل وأدوات او. علائقي  ة ، او اش   كال توض   يحية  
ط امي  ق( تدريسية تمثل النظرية على ص ورة خط وات وممارس ات ص فية          ومخططات  

  ).١٧١،ص٢٠٠٢واخرون ،
  ): Selection  model( أنموذج الأنتقاء  :*

  : ـ مراحل تعليم التفكير عن طريق استخدام الأنموذج الانتقائي 
ويمكن تحقيق تعليم التفكير ل دى الطلب ة باس تخدام  ه ذا الأنم وذج ع ن طري ق أس تخدام            

  ـ : وهي تيةلمراحل الاا
  ـ :تيةعرض البيانات وتحديد الصفات ويتم ذلك عن طريق الإجراءات الا.١

  .يعرض المعلم أمثلة موجبة وأمثلة سالبة دون أن يقدم للطالب إجابة نعم أو لا  . أ
يستوضح الطالب الأمثلة التي يعرضها الطلب ة الأخ رون والت ي يعرض ها ه و نف سه             .ب

 .أم سلبية فيما إذا  كانت إيجابية 
  .يخمن الطلبة المفهوم ويجربون ويختبرون صحته . ج
  :تيةاختبار تحقيق المفهوم أو الوصول إليه ، ويتم ذلك عن طريق الإجراءات الا .٢

  .يعطي الطلبة المزيد من الامثلة غير المحددة .أ
 .يعطي الطلبة أمثلة عن خبراتهم .ب
  تعريف المفه وم اعتم اداً  عل ى س ماته     يثبت المعلم فرضية ويسمي المفهوم ، ويعيد     . ج

  .الرئيسة 
   :تيةتحليل استراتيجية التفكير ، ويمكن تحقيقه عن طريق الإجراءات الا.٣

  .يصف الطلبة الأفكار التي عُرضت  .أ
 .يناقش الطلبة دور الفرضية والصفات التي عُرضت  .ب
ض يات المطروح ة   يناقش الطلبة نوع الفرضيات المطروحة وع ددها ، وتك ون الفر    . ج

  ) ٤١٢ـ ٤١١، ص٢٠٠٤الزند ، ( عادة تخمينات ذكية 
وفي هذا الأنموذج يقدم المدرس المفهوم م ن دون إعلان ه أي مج رد التعري ف        
من دون ذكر المفهوم ، وبع د ذل ك يق دم مجموع ة م ن الأمثل ة المنتمي ة وغي ر المنتمي ة                

غي ر المنتم ي ، حي ث يق وم     مقاب ل  ) لا(مقابل المث ال المنتم ي م ن دون        ) نعم  (من دون   
ع رض الأمثل ة جميعه ا عل ى الم تعلم دفع ة واح دة م ن دون           بالمدرس في بداية ال درس      

ت  صنيفها وعل  ى الم  تعلم أن يخت  ار المث  ال المناس  ب م  ن ب  ين ه  ذه الامثل  ة ، وت  صنيفها      
معتم  داً عل  ى ال  صفات الممي  زة الت  ي ذك  رت ف  ي التعري  ف ، ث  م يتلق  ى التغذي  ة الراجع  ة   

ولات حتى يتوصل المتعلم إلى اس م  اد كل عملية اختبار ، وتتكرر هذه المح      المناسبة بع 
 المتعلمون أمثل ة م ن عن دهم ، حت ى يتمكن وا م ن المفه وم        عرضالمفهوم ،  وبعد ذلك ي     

  ).٤١٩، ص١٩٨٥ي ،تنشوا(  )١٥١، ص٢٠٠٥مرعي ومحمد ، (  هــوتعريف
 ع  رضع  د أن ينم  وذج الانتق  اء ي  ضع عل  ى ع  اتق الطلب  ة ت  سمية المفه  وم ب  أأن 

 الأمثلة المنتمي ة وغي ر المنتمي ة دفع ة واح دة وم ن        من له ، وتقديم عدد   اًالمدرس تعريف 
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 يكمن دور الطلب ة ف ي اس تنتاج اس م المفه وم بأنف سهم ع ن        ودون إعلان اسم المفهوم ،     
طريق الصفات المميزة والمعرفة في التعريف والأمثلة المقدمة لهم ، وتصنيف المث ال        

وء هذه الصفات المميزة في التعريف ف ضلاً ع ن أن ه ي ضع عل ى ع اتق           المنتمي في ض  
اخرى منتمية وغير منتمية من خبراتهم ، واع ادة تعري ف المفه وم         الطلبة إعطاء أمثلة  
  )٤٥،ص٢٠٠٨كاظم ،(.بأسلوبهم الخاص 

  أنموذج فراير : *
م وتعل  م المف  اهيم ، حي  ث افترض  ت    ياهتم  ت م  ع مجموع  ة م  ن زملائه  ا بتعل      

وهذا الانموذج هو احد نتائج مشروع كبير لتعل يم  .  لاكتساب المفاهيم وقياسها    أنموذجاً
 madison  Wisconsinس  ن  د مانسكن  س و المف  اهيم وقياس  ها ت  م إج  راءه بجامع  ة  

بأمريك  ا ، وذل  ك بوس  اطة فري  ق م  ن الب  احثين ف  ي ق  سم عل  م ال  نفس يتك  ون م  ن فراي  ر     
  .ن يخرآوكلوزماير و

توجيهي   ة للمعلم   ين لك   ي ي   ستعملونه لم   ساعدة     س   ترتيجية أف   أنموذج فراي   ر  
تعلم  وا المف  اهيم الجدي  دة م  ن خ  لال اس  تعمال الخ  واص وغي  ر الخ  واص        ليالمتعلم  ين 

  www.frayer model.com.التعريفية للمفهوم 
  
  :نموذج فراير لأكتساب المفهوم يتضمن المراحل الأتية أو
  .تحليل المفهوم   . أ

 .تعليم المفهوم  . ب
  .م قياس اكتساب المفهو. ج
  
  Concepts   : المفاهيم : *

  بأن   ه علاق   ة ت   ربط ب   ين مجموع   ة م   ن المفه   وم )  Bourne ,1974 (ع  رف       
ويتك  ون عن  د تجمي  ع أو ت  صنيف م  ادتين أو ح  دثين أو   . ال  سمات أو الخ  واص الب  ارزة  

اكثر معا، على اساس السمة نفسها أو الصفة المعروفة ، التي يت صف به ا ك ل عن صر          
 الع    اني (ع    رف وي .  )Cohen,1977,p27(وع    ة او ال    صنف م    ن عناص    ر المجم

المفه  وم عل   ى ان  ه بن   اء عقل  ي يتك   ون م  ن ادراك العلاق   ات الموج  ودة ب   ين       ) ١٩٧٦
  ).١٩،ص١٩٧٦العاني ، ( الظواهر أو الاحداث او الاشياء 

  
  

   :تكوين المفاهيم
تج ع  ن ه  و تعم  يم ن  ا  : والمفه  وم كم  ا اجم  ع معظ  م الم  ربين وعلم  اء ال  نفس                

عمليات عقلية متعددة مثل الادراك والتنظيم ، والتصنيف والاساس في تكوين المفه وم       
هو ان يع رف الم تعلم العلاق ات الموج ودة  ب ين مجموع ة المعلوم ات ، وبن اء المفه وم                
عملية بحث عن اوجه التشابه والاختلاف بين مجموعة المعلوم ات م ن اج ل الوص ول       
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نسبة للمتعلم يساعد في التميي ز ب ين ه ذه المعلوم ات عل ى      إلى تنظيم يجعل لها معنى بال     
   .      اساس اوجه التشابه والاختلاف

فإن ه ي ستند إل ى عملي ة تفكي ر      ) هيل دا تاب ا   (أما تكوين المفاهيم من وجه ة نظ ر        
مكت  سبة تق  وم عل  ى تفاع  ل م  نظم ب  ين العق  ل والمعلوم  ات الت  ي يواجهه  ا الف  رد ، وان        

(          سياق منطقي ينبغي مراعاته في تنظ يم تعل م المف اهيم    عملية التفكير تتابع في     
  ).٧٧، ص١٩٨٣بلقيس ، 

إذن عملي  ة تك  وين المف  اهيم ه  ي عملي  ة منظم  ة وهادف  ة ، ولي  ست ع  شوائية ،     
ت  ي لاب  د م  ن ان وذل  ك لان ك  لا م  ن الم  درس والطال  ب ي  ستخدم فيه  ا عمليات  ه العقلي  ة ال 

وان .  ف  ي تك  وين المفه  وم أولاً اًم  همدوراً لف  اظ ، إذ إن للرم  ز اتت  رجم ب  شكل رم  وز و 
التصور والانتب اه وال ربط والانت اج والتجري د     ( العمليات المرتبطة بتكوين المفاهيم من      

ي   ونس واخ   رون ، (ولكنه   ا غي   ر كافي   ة ب   دون الرم   وز والالف   اظ  مهم   ة ، عملي   ات ) 
  ).٩٣،ص١٩٨١

  
  :الاكتساب  : *

لطبيعية التي تب دأ قب ل دخ ول الطف ل     تعد عملية إكتساب المفاهيم من العمليات ا      
إلى المدرسة فهو يكتشف الكثير من المفاهيم في بيئته ويستطيع أن يميز بين كثي ر م ن           

 الادراك الح  سي وس   يلة الطف  ل ف   ي التع  رف عل   ى البيئ   ة    دويع   . الأش  ياء م   ن حول  ه   
وموجوداته  ا ، فع  ن طري  ق الح  واس ي  درك الطف  ل العلاق  ات أو الخ  واص ب  ين الأش  ياء  

 يتعامل بها وكلما نما وتطورت خبراته تبدأ لديه مرحل ة الفه م والإدراك العقل ي إذ        التي
يق وم بت  صنيف الأش  ياء إل  ى فئ  ات او مجموع  ات م  ن خ  لال تحدي  د ال  صفات الم  شتركة   

  ).٨٨، ص١٩٨٦زيتون ، ( والتعبير عنها بصورة لفظية 
د إكت سابه  فقد أشار إلى ثلاث مراحل يمر بها الم تعلم عن     ) ١٩٧٨العاني،  (اما  

فف  ي التميي  ز يق  وم الم  تعلم بملاحظ  ات   . التميي  ز ، والتعم  يم ، والقي  اس  : المف  اهيم ه  ي 
متعددة لبعض الظواهر والأشياء لي ستخلص نق اط ت شابه وإخ تلاف بينه ا ، فم ثلاً ي رى              
نقاط التشابه والإختلاف بين الطي ور والحيوان ات الأخ رى ث م يتوص ل إل ى أن الطي ور                

  ). تعميم(تتوفرعند حيوانات أخرى  صفات معينة لااله
بأنه طير أي يقوم ) يفهم (أن  يدرك أ) ماشاهد حيواناً بعد ذلك يستطيعثم إذا

التي كونها من ) التعميمات( ماهو موجود أمامه بالمعايير السابقة ) بالقياس ( بمقارنة 
   .)٢٢، ص١٩٧٨العاني، ( قبل 

  دراسات سابقة: ًثانيا 
دراس  ات عربي  ة  .  لاحق  اً  الباحثت  ان ال  سابقة الت  ي ستعرض  ها تت  ضمن الدراس  ات       

  .ودراسات اجنبية
  :دراسات عربية * 
 )٢٠٠٢(دراسة الحميري .١
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أث  ر اس  تخدام أنم  وذجي جاني  ه وكلوزم  اير ف  ي أكت  ساب المف  اهيم البلاغي  ة ل  دى      (      
  ).طالبات الصف الخامس الادبي 

) ٣٥( اكتساب المفاهيم البلاغية تك ون م ن   وقد اعدت الباحثة اختباراً تحصيلياً في          
  .فقرة

ي اظه  ر ذ ال  ش  يفيهولمعرف  ة اتج  اه الف  روق ب  ين المجموع  ات اس  تخدمت الباحث  ة اختبار 
  ـ:نتائجه مايأتي 

 الت ي درس ت عل ى     دلال ة معنوي ة ب ين المجموع ة التجريبي ة الأول ى           يوجود فرق ذ  . ١
 وف ق الطريق ة الأعتيادي ة     الت ي درس ت عل ى   وفق أنموذج جانيه والمجموعة ال ضابطة   

 .الاولى  المجموعة التجريبية ةحلصمل
 دلالة معنوية بين المجموعة التجريبية الثانية التي درست على وف ق  يوجود فرق ذ  .٢

انم  وذج كلوزم  اير والمجموع  ة ال  ضابطة الت  ي درس  ت عل  ى وف  ق الطريق  ة الاعتيادي  ة   
 . الثانية  المجموعة التجريبية ةحلصمل

 دلال  ة معنوي  ة ب  ين المجموع ة التجريبي  ة الأول  ى الت  ي دُرس  ت عل  ى   يوج ود ف  رق ذ .٣
وفق أنموذج جانيه والمجموعة التجريبي ة الثاني ة الت ي درس ت وف ق أنم وذج كلوزم اير            

  ).٢٠٠٢،ص زـ ح ـ ط ،الحميري (  المجموعة التجريبية الأولى ةحلصمول
 
  ٢٠٠٥ دراسة الطائي  -٢

 وجاني ه التعليمي ين ف ي اكت ساب ط لاب ال صف                   أثر اس تخدام أنم وذجي برون ر      
  .الخامس الأدبي المفاهيم البلاغية واستبقائها واتجاهاتهم نحو البلاغة 

  .     أجريت هذه الدراسة في العراق في مركز محافظة نينوى 
     قام الباحث بتطبيق التجرب ة واس تمرت عام اً دراس ياً ك املاً وبع د معالج ة البيان ات              

للمقارن ات البعدي ة واظه رت    ) ش يفيه (خدم الباح ث تحلي ل التب اين واختب ار          احصائياً است 
  :النتائج مايأتي 

تف  وق ط  لاب المجموع  ة التجريبي  ة الاول  ى الت  ي درس  ت عل  ى وف  ق أنم  وذج جاني  ه   . ١
  .على المجموعة التجريبية الثانية التي درست على وفق أنموذج برونر 

الت  ي درس  ت عل  ى وف  ق انم  وذج جاني  ه   تف  وق ط  لاب المجموع  ة التجريبي  ة الاول  ى  . ٢
  .على طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 

تف  وق ط  لاب المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة الت  ي درس  ت عل  ى وف  ق انم  وذج برون  ر   . ٣
، ٢٠٠٥الط ائي ،  (على طلاب المجموعة الضابطة الت ي درس ت بالطريق ة الاعتيادي ة       

  ) .٩٩ـ٩٨ص
   
  ٢٠٠٧غريباوي  الةدراس. ٣

أثر نماذج هيلدا تابا وفراير وريجيل وث ف ي اكت ساب مف اهيم قواع د اللغ ة العربي ة               
  .بات معاهد اعداد المعلمات لواستبقائها وانتقال أثر التعلم لدى طا

  . أجريت هذه الدراسة في العراق بمحافظة بغداد           
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(       ال  ضبط الجزئ  ي ب  أربع مجموع  ات اتبع  ت الباحث  ة ت  صميماً تجريبي  اً ذا           
  ) . ثلاث تجريبية وواحدة ضابطة 

 لمعرف  ة اتج اه الف روق ب ين مجموع ات البح  ث     فيهاس تعملت الباحث ة طريق ة ش ي             
  ـ:الأربع واظهرت النتائج مايأتي 

) أنم وذج هيل دا تاب ا   (تفوق طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي درس ت وف ق        .١   
وعل ى  ) انم وذج ريجيل وت   (وف ق  عل ى  مجموعة التجريبي ة الث اني الت ي درس ت        على ال 

  .طالبات المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية 
) انم وذج فراي ر  ( التي درست عل ى وف ق    هتساوي طالبات المجموعة التجريبية الثاني    .٢

ف ي اكت ساب مف اهيم    ) ت أنموذج ريجلي و ( وفق على مع المجموعة الثالثة التي درست    
  ). ،ص هـ ـ وـ ي٢٠٠٧الغريباوي ، ( قواعد اللغة العربية واستبقائها 

  
  .٢٠٠٨دراسة كاظم . ٤

أث  ر اس  تعمال أنم  وذجي الانتق  اء وفراي  ر ف  ي اكت  ساب المف  اهيم الاس  لامية         (           
   ).ميةوتنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع العام في مادة التربية الاسلا

 إلى تعرف أثر أنموذجي الانتقاء وفراير ف ي اكت ساب المف اهيم         دراسة ال تهدف          
الاس  لامية وتنمي  ة التفكي  ر الناق  د ل  دى طالب  ات ال  صف الراب  ع الع  ام ف  ي م  ادة التربي  ة        

  .الإسلامية 
  .أجريت هذه الدراسة في العراق في إحدى مدارس بغداد          

فق رة موزع ة عل ى الم ستويات ال ست لت صنيف       ) ٦٠(تك ون م ن    ياًواع دت اختب ار       
 للمقارن ات  فيهئياً تحلي ل التب اين الأح ادي ، وطريق ة ش ي     ااستخدمت الباحث ة اح ص  . بلوم  
  :ددة وتوصلت إلى النتائج الاتية المتع

) انم وذج الانتق اء  ( التي درست على وف ق  ى الأول يهتفوق طالبات المجموعة التجريب   .١
وال ضابطة الت ي   ) . انم وذج فراي ر  (  الثاني ة الت ي درس ت عل ى وف ق        على المجم وعتين  

  .درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم  الاسلامية والتفكير الناقد 
) انم وذج فراي ر  (  الثانية الت ي درس ت عل ى وف ق         هيبتفوق طالبات المجموعة التجري   .٢

عتيادية في اختيار اكت ساب المف اهيم    على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الا  
  ).، ص طـ ـ ك٢٠٠٨كاظم ،.  ( الاسلامية والتفكير الناقد 

  
  :دراسات اجنبية *

وقد حصلت الباحثة على دراستين ذات علاقة مباشرة بأستخدام أنموذج فراي ر              
  .التعليمي 

   )Frayer,1970( دراسة فراير *
ولايات المتحدة الأمريكي ة ، وه دفت إل ى معرف ة أث ر       اجريت هذه الدراسة في ال            

ع  دد م   ن الأمثل   ة وتأكي  د فه   م ال   صفة التعريفي  ة عل   ى تمك   ن تلامي  ذ ال   صفين الراب   ع      
  . والسادس الابتدائي من المفاهيم الهندسية 
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 م  ن نم  ط إكم  ال اًار م  ن متع  دد واختب  اراً أخ  ر ي  أع  دت الباحث  ة اختب  اراً م  ن نم  ط الاخت 
 واظه رت  .فقرة جميعها متعلق بتعليم المفه وم  ) ١١( يتكون من الفراغات وكل اختبار 

  : نتائج الدراسة
زي ادة ع  دد الأمثل  ة تح  سن ف  ي التعً  رف عل  ى لا أمثل  ة  المفه  وم ل  دى تلامي  ذ ال  صف   .١

  .يالرابع الابتدائ
أث  ر دال إح  صائياً لزي  ادة ع  دد الأمثل  ة م  ن أربع  ة إل  ى ثماني  ة وال  تمكن م  ن    يوج  د لا.٢

  . تلاميذ الصف الرابع أو السادس الابتدائي المفهوم لأي من
تأكيد قيم الخواص التعريفية للمفهوم أدى إلى زيادة التمكن م ن المفه وم كك ل ل دى      . ٣ 

 إل ى زي  ادة ت ذكر ف ي ال  تمكن ل دى تلامي  ذ     تلامي ذ ال صف الراب  ع الابت دائي بينم ا ل  م ي ؤدِ     
  .الصف السادس الابتدائي 

 إل  ى زي  ادة أهمي  ة التع  رف والإنت  اج لاس  يما    ى أدتأكي  د فه  م الخ  واص التعريفي  ة  . ٤   
تعرف على أس ماء الخ واص   لالخواص التعريفية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وا     

   )Frayer,1970(لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
  
 )charles:1973 (دراسة شارلز *

  ).تساب المفهومالمقارنة بين أنموذج فراير واسلوب الكتاب المدرسي في أك     (
وقد اس تخدم الباح ث أس لوب تحلي ل التب اين لتحلي ل النت ائج ، وأظه رت النت ائج               

أنم وذج    دلالة إحصائية بين القراء الجيدين وال ضعفاء ال ذين اس تخدموا    ذيوجود فرق 
(      فراي   ر وال   ذين اس   تخدموا طريق   ة الكت   اب المدرس   ي لم   صلحة أنم   وذج فراي   ر     

Charles,1973,p599.(  
  
  
  

  صل الثالثالف
  جراءاتهإمنهجية البحث و
  : منهجية البحث

  . المنهج التجريبي لملاءمته ومشكلة البحثتان قد استخدمت الباحث      
  :اجراءات البحث

  :تتضمن إجراءات البحث مايأتي       
  :التصميم التجريبي .١ 

الت   صميم التجريب   ي ذي المجموع   ات ال   ثلاث وذي      عل   ىت   ان الباحثعتم   دتا       
  .الاختبار البعدي وهو من التصاميم ذات الضبط الجزئي 



  اسماء كاظم فندي . د. أ                         ٢٠١١تشرین الاول لسنة . مجلة الفتح . عدد السابع والاربعون لا
  سھام عبد غیدان. م.  م                                                                                                       

 

 -٣٤-

  التصميم التجريبي المعتمد في البحث
  المتغيرالتابع  الأداة  المتغير المستقل  المجموعة

  أنموذج الأنتقاء  التجريبة الاولى
  أنموذج فراير  التجريبة الثانية

  الطريقة الاعتيادية  ابطةالض

اختبار اكتساب 
  المفاهيم النحوية

كتساب المفاهيم ا
  النحوية

      
  :مجتمع البحث وعينته

 :مجتمع البحث 
يمث  ل مجتم  ع البح  ث جمي  ع طالب  ات ال  صف الاول المتوس  ط اللات  ي س  جلن ف  ي             

بعقوب ة للع ام الدراس ي    مدين ة  المدارس المتوسطة والثانوية النهارية الواقعة في مركز       
ت   ي ح   صلت عليه   ا م   ن ق   سم  مدرس   ة وال) ١٩( والب   الغ ع   ددها ).٢٠١٠ـ    ٢٠٠٩( 

  .الاحصاء في المديرية العامة للتربية في محافظة ديالى 
  
  عينة البحث.٢

     يتطلب البحث الحالي اختيار مدرسة من ب ين م دارس مجتم ع البح ث وت م اختي ار            
بالاس لوب الع شوائي وض مت ث لاث ش عب لل صف الاول       ) متوسطة الجواهر للبن ات   (

) أ( ال  شعبة اخت  ارت الباحثت  ان .  اي  ضاً *شوائي المتوس  ط  وع  ن طري  ق ال  سحب الع      
لتمث  ل المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة   ) ب(لتمث  ل المجموع  ة التجريبي  ة الاول  ى وش  عبة    

  .لتمثل المجموعة الضابطة ) ج(واختارت شعبة 
وت م اس تبعاد الطالب  ات الراس بات م  ن عين ة البح  ث وذل ك لأم  تلاكهن الخب رة ف  ي              

العام الماضي التي قد ت ؤثر ف ي نت ائج البح ث، لكنه ا أبق تهن ض من        المادة الدراسية من    
  .الاختبارات اليومية والشهرية ، والحصص اليومية حفاظاً على النظام المدرسي 

طالب  ة ) ٩٨(ل  ذا فق  د بل  غ ع  دد الطالب  ات ف  ي المجموع  ات ال  ثلاث بع  د الاس  تبعاد            
) ٣٧(لتجريبي  ة الأول  ى و طالب  ة ف  ي المجموع  ة ا ) ٢٩(لل  صف الاول المتوس  ط بواق  ع  

  . طالبة في المجموعة الضابطة ) ٣٢(طالبة في المجموعة التجريبية الثانية و
  )١(جدول 

  .توزيع طالبات عينة البحث على المجموعات الثلاث 

الشع
  المجموعة  بة

  الكلي العدد
  للطالبات

  الاستبعاد قبل
  العدد الكلي بعد  الراسبات

  الاستبعاد

  ٢٩  ١٩  ٤٨  التجريبة الاولى  أ
  ٣٧  ١٢  ٤٩  التجريبة الثانية  ب

                                                
  .طریقة السحب العشوائي عن طریق وضع اوراق صغیرة في كیس وسحبھا    *
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  ٣٢  ١٥  ٤٧  الضابطة  ج
  ٩٨  ٤٦  ١٤٤  مجموع  

   
  : مجموعات البحث تكافؤ
  : التكافؤ في المتغيرات الثلاثة ملياتعفيما يأتي توضيح ل   
   :العمر الزمني محسوباً بالاشهر .١

اق  ة عل  ى البط بح  ساب اعم  ار اف  راد العين  ة ب  ا لأش  هر بالأعتم  اد    ت  انقام  ت الباحث     
وتم حساب المتوسطات والانحراف ات المعياري ة     ) ١(الشخصية وكما موضح بالملحق     
  ) .٢(لأعمارهن وكما موضح بالجدول 

  ) ٢ (الجدول 
  المتوسطات والانحرافات المعيارية للعمر الزمني لأفراد المجموعات الثلاث

  لانحراف المعياري  ا  المتوسط  العدد  المجموعة
  ٧،٧١  ١٤٩،٠٣  ٢٩  لىالتجريبية الأو

  ١٠،١٧  ١٥٢،٦٢  ٣٧  التجريبية الثانية
  ٧،٨  ١٥١،٣٧  ٣٢  الضابطة

  
أن متوسط أعمار طالبات المجموع ة التجريبي ة الأول ى        ) ٢( ويظهر من الجدول          
وبل  غ متوس  ط اعم  ار طالب  ات ) ٧،٧١(ش  هراً والأنح  راف المعي  اري ) ١٤٩،٠٣( بل  غ 

) ١٠،١٧(   ش  هراً والانح  راف المعي  اري   ) ١٥٢،٦٢( المجموع  ة التجريبي  ة الثاني  ة  
والانح  راف المعي  اري  ش  هراً) ١٥١،٣٧( وبل  غ متوس  ط اعم  ار المجموع  ة ال  ضابطة  

 . )Anova(ولمعرف  ة دلال  ة الف  روق ب  ين المتوس  طات اس  تعمل تحلي  ل التب  اين    ) ٧،٨(
  )٣(وكما موضح بالجدول 

  )٣(جدول 
  :لمجموعات البحث الثلاثنتائج تحليل التباين الأحادي لأعمار الطالبات 

  القيمة الفائية
    م

 مصدر
  التباين

مجموعات 
جة  المربعات

در
رية  

لح
ا

  

  متوسط
  المربعات

وبة
حس

الم
  

لية
دو

لج
ا

  

دلالة 
        الأحصائية 

ند مستوى ع
٠٫٠٥  

ب 
  ١٠٦،٩  ٢  ٢١٣،٨١٢  المجموعات

 داخل
  ٧٨،٩٣  ٩٥  ٧٤٩٨،٧  مجموعاتال

      ٧٧١٢،٥١٢  الكلي

١،
٣٥

  ٣،
٦١

١
  

  دال غير
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أن الف  رق ب  ين متوس  طات أعم  ار الطالب  ات ل  يس ب  ذي    ) ٣( ويظه  ر م  ن الج  دول       

ة ي  ائفلأن القيم ة ال ) ٩٥ـ  ٢(وبدرج ة حري ة   ) ٠،٠٥(دلالة احصائية عند مستوى دلال ة      
وب ذلك تع د    ) ٣،٦١١( وهي اق ل م ن القيم ة الفائي ة الجدولي ة            ) ١،٣٥ (     المحسوبة

  . الزمني   في متغير العمرةئالمجموعات الثلاث متكاف
  ـ:في العام السابق  مادة اللغة العربية درجات.٢

 درج  ات العين  ة ف  ي الامتح  ان ال  وزاري ف  ي ال  صف ال  سادس        ت  ان عتم  دت الباحثا   
الابتدائي في مادة اللغة العربية ، وحصلت على هذه الدرجات من ال سجلات الخاص ة         

لمتوس طات والانحراف ات المعياري ة    م ح ساب ا ت  ) ٢(بالمدرسة وكما موض ح ب الملحق       
  ) ٤(وكما مبين بالجدول يوضح ذلك ) ٢( والملحق للمجموعات الثلاث 

  )٤(جدول 
    السابق  الدراسي للعام المتوسطات والانحرافات للمجاميع الثلاث  في التحصيل

  )اللغة العربية ( 
  الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  المجموعة

  ٨،٤٦  ٦٩،٦٨  ٢٩  التجريبية الأولى
  ٦،٥٩  ٧١،٧٠  ٣٧  التجريبية الثانية

  ١٨،٧١  ٧٨،٧١  ٣٢  الضابطة
  

ويظهر من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي للمجموع ة التجريبي ة الأول ى بل غ             
ومتوسط المجموعة التجريبية الثانية   ) ٨،٤٦(ودرجة الانحراف المعياري    ) ٦٩،٦٨(
توس     ط المجموع     ة ال     ضابطة  وم) ٦،٥٩(درج     ة وانح     راف معي     اري  ) ٧١،٧٠(
ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطات     ) ١٨،٧١(درجة وانحراف معياري    ) ٧١،٧٨(

   .)٥(لجدول في اوكما مبين ) Anova(تم استخدام جدول 
  )٥(جدول 

نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في مادة اللغة 
  العربية

  القيمة الفائية
  مصدر
  التباين

       مجموعات
جة  المربعات

در
رية  

لح
ا

سط  
متو

  
 ال

ت
بعا

مر
  

وبة
حس

الم
  

  

لية
دو

لج
ا

  

الدلالة 
  الأحصائية

عند 
مستوى 

٠٫٠٥  

  بين
  ٥٨،١٥٥  ٢  ٩١،٨  المجموعات

  ١٤٦،٣٠  ٩٥  ١٣٩٠٠،٠٥داخل 

  ٠،
٣٩

٧
  

    ٣،
٤٣

  

  
  

  دال غير
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  المجموعات
    ٩٧  ١٣٩٩١،٨٥  الكلي

  
وه ي  ) ٠،٣٩٧( ة المح سوبة بلغ ت  ي  ائفه أن القيم ة ال    ويظهر من الج دول أع لا     

والبالغ  ة ) ٠،٠٥(وم  ستوى دلال  ة  ) ٩٥ـ   ٢(اق  ل م  ن القيم  ة الجدولي  ة بدرج  ة حري  ة     
وب  ذلك لايوج  د ف  رق ب  ين متوس  طات المجموع  ات ال  ثلاث ف  ي التح  صيل ف  ي    ) ٣،٤٣(

  .مادة اللغة العربية 
    
  :باء والأمهات التحصيل الدراسي للآ.٣

  :باء  التحصيل الدراسي للآ. أ   
 عل  ى المعلوم  ات المتعلق  ة بتح  صيل الأب ع  ن طري  ق اس  تمارة   ت  ان ح  صلت الباحث   

ت م  ) ابتدائي ة فم ا دون ، متوس طة ، إعدادي ة فم ا ف وق        ( تضمنت ثلاث مستويات ه ي      
ب اء المرحل ة الدراس ية    للآ توزيعها على طالبات البح ث ، ويق صد بالتح صيل الدراس ي     

لج دول  ف ي ا  لكل مرحلة دراس ية وكم ا مب ين    *)التكرار (لأب وتم حساب    التي أكملها ا  
)٦(  

  
  
  )٦(جدول 

   للمجاميع الثلاث للأباء ومراحل الدراسيةلل/ مجموع تكرارات المشاهدة     
  المجموع  عدادية فما فوق  متوسطة  ابتدائية فما دون  المجموعة

  ٢٩  ١١  ٩  ٩  التجريبية الأولى

  ٣٧  ٩  ١٠  ١٨  التجريبية الثانية
  ٣٢  ١٠  ١٠  ١٢  الضابطة
  ٩٨  ٣٠  ٢٩  ٣٩  المجموع

  
) مرب ع ك اي  (لمعرفة الفروق بين تكرارات المراحل الدراسية اس تخدم اختب ار         

  ).٧(وكما مبين بالجدول 
  )٧(جدول 

للتحصيل الدراسي لأباء افراد ) مربع كاي(التكرار المشاهد والمتوقع وقيمة 
  مجموعات البحث الثلاث

  )هـ ـ و(  )هـ ـ و(  ) وـهـ ( ت  ت  ة الدراسيةالمرحل  المجموعة

                                                
  .     تم حساب التكرار المتوقع حسب القانون المبین في الوسائل الأحصائیة في ھذا الفصل *
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  لمشاهدا
  هـ

  لمتوقعا
  و

التجريبية 
  الأولى

  دون ابتدائية فما
   متوسطة

  اعدادية فما فوق

٩  
٩  

١١  

١٢  
٨  
٩  

  ٣ـ
١  
٢  

٩  
١  
٤  

٠،٧٥  
٠،١٢٥  
٠،٤٤٤  

التجريبية 
  الثانية

  ابتدائية فما دون
  متوسطة

  فوق دادية فمااع

١٨  
١٠  

٩  

١٥  
١١  
١١  

٣  
  ١ـ 
  ٢ـ 

٩  
١  
٤  

٠،٦  
٠،٠٩  

٠،٣٦٣  

  الضابطة
  ابتدائية فما دون

  متوسطة
  اعدادية فما فوق

١٢  
١٠  
١٠  

١٣  
٩  

١٠  

  ١ـ
١  

  صفر

١  
١  

  صفر

٠،٠٧٦  
٠،١١١  

  صفر
  ٢،٥٥٩      ٩٨  ٩٨    المجموع
  

وه ي أق ل   ) ٢،٥٥٩(المحسوبة ) مربع كاي (أن قيمة   ) ٧(ويظهر من الجدول    
أي ان  ه ) ٠،٠٥(دلال  ة وبم  ستوى ) ٤(بدرج  ة حري  ة  ) ٩،٤٨٧(م  ن القيم  ة الجدولي  ة  

لايوج  د ف  رق ذو دلال  ة اح  صائية ف  ي التح  صيل الدراس  ي ب  ين أب  اء اف  راد مجموع  ات    
  .البحث الثلاث 

  
  

  :التحصيل الدراسي للأمهات . ب 
 عل   ى المعلوم   ات المتعلق   ة بتح   صيل الأمه   ات ع   ن طري   ق   ت   اناحثح   صلت الب      

توس  طة ، إعدادي  ة فم  ا ابتدائي  ة فم  ا دون ، م( اس  تمارة ت  ضمنت ث  لاث م  ستويات ه  ي  
ت   م توزيعه   ا عل   ى طالب   ات البح  ث ، ويق   صد بالتح   صيل الدراس   ي للأمه   ات   ) ف  وق  

لك ل مرحل ة دراس ية وكم ا     ) التك رار  (المرحلة الدراسية التي أكملتها الأم وتم ح ساب        
  ).٨(مبين بالجدول 

  )٨(جدول 
  ثلاث للأمهات للمجاميع ال ومراحل الدراسيةلل/ مجموع تكرارات المشاهدة           

  المجموع  اعدادية فما فوق  متوسطة  تدائية فما دوناب  المجموعة
  ٢٩  ٨  ٩  ١٢  الأولى التجريبية

  ٣٧  ٦  ٩  ٢٢  لتجريبية الثانية
  ٣٢  ٨  ٤  ٢٠  الضابطة
  ٩٨  ٢٢  ٢٢  ٥٤  المجموع

  
مرب  ع (ولمعرف  ة الف  روق ب  ين تك  رارات المراح  ل الدراس  ية اس  تخدم اختب  ار       

  ).٩(وكما مبين بالجدول ) يكا
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  )٩(جدول 
للتحصيل الدراسي لأمهات افراد ) مربع كاي(التكرار المشاهد والمتوقع وقيمة 

  مجموعات البحث الثلاث

المرحلة   المجموعة
  الدراسية

ت 
المشاهد 

  هـ

ت 
  المتوقع

  و
  )هـ ـ و(  )هـ ـ و(  )هـ ـ و(

التجريبية 
  الأولى

ابتدائية فما 
  دون

  متوسطة
عدادية فما 

  فوق

١٢  
٩  
٨  

١٦  
٧  
٧  

  ٤ـ
٢  
١  

١٦  
٤  
١  

١  
٠،٥٧  

٠،١٤٢  

التجريبية 
  الثانية

ابتدائية فما 
  دون

  متوسطة
 اعدادية فما

  فوق

٢٢  
٩  
٦  

٢٠  
٨  
٨  

٢  
١  
  ٢ـ 

٤  
١  
٤  

٠،٢  
٠،١٢٥  

١،٥  

  الضابطة
  
  

ابتدائية فما 
  دون

  متوسطة
عدادية فما ا

  فوق

٢٠  
٤  
٨  

١٨  
٧  
٧  

٢  
  ٣ـ

١  

٤  
٩  
١  

٠،٢٢٢  
١،٢٨٥  
٠،١٤٢  

  ٤،١٨٦      ٩٨  ٩٨    المجموع
    

وه ي  ) ٤،١٨٦ ( بلغتالمحسوبة) يكامربع (أن قيمة ) ٩(ويظهر من الجدول           
) ٠،٠٥(وم ستوى دلال ة   ) ٤( بدرجة حري ة    )٩،٤٨٧( البالغة   أقل من القيمة الجدولية   

أي ان  ه لايوج  د ف  رق ذو دلال  ة اح  صائية ف  ي التح  صيل الدراس  ي ب  ين أمه  ات اف  راد        
   .           مجموعات البحث الثلاث 

  ـ:غيرات الدخيلةضبط المت * 
 قدر الإمكان تفادي أثر بعض المتغيرات الدخيلة الت ي ق د ت ؤثر          تانحاولت الباحث        

  .في السلامة الداخلية والخارجية للتصميم التجريبي 
  :وفيما يأتي بعض المتغيرات الدخيلة وكيفية ضبطها 

  ـ: الأندثار التجريبي  .١
ا ح الات الغي اب الفردي ة ، وكان ت      حال ة ت رك لأف راد العين ة ع د         ةولم تحدث أي  

 ومتساوية تقريباً ، بين إفراد المجموعات ل ذا أمك ن تف ادي أث ر ه ذا       . بنسبة ضئيلة جداً    
 .                                                                                                           العامل  

  ـ:الحوادث المصاحبة.٢
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أثن  اء إجرائه  ا لأي ح  ادث ملف  ت  ف  ي ل  م تتع  رض التجرب  ة ف  ي البح  ث الح  الي           
بجان ب  ) المتغي ر الت ابع  (للنظر ، أو ظرف طاريء يعرقل سيرها ، ويكون ذا أثر ف ي        

 . )المتغير المسقل ( أثر 
  ار افراد العينةيالفرق في اخت. ٣

غي ر ع ن طري ق إج راء      قدر المستطاع أن تتفادى أث ر ه ذا المت      تانحاولت الباحث         
التكافؤ الإحصائي بين طالبات مجموعات البحث ال ثلاث ف ي بع ض المتغي رات ، الت ي            

  ) . الاكتساب(التابع    أثر في المتغيريمكن أن يكون لتداخلها مع المتغير المستقل له
  النضج . ٤

   كان  ت م  دة التجرب  ة واح  دة وقليل  ة للمجموع  ات ال  ثلاث ، إذ إنه  ا امت  دت الف  صل         
ب  سبب توزيع  ه . ف  إن ه  ذا العام  ل ل  م يك  ن ل  ه أث  ر ف  ي البح  ث الح  الي  . الدراس  ي الاول 

   .بالتساوي على افراد المجموعات الثلاث 
  
  
  : القياس اةاد.٥

 موحدة مع طالب ات المجموع ات ال ثلاث لقي اس اكت ساب         اة   أد تانلباحث استعملت ا       
 اهطبقت  ) لأكت  ساب المف  اهيم النحوي  ة (  اختب  اراًت  انمف اهيم النحوي  ة ، حي  ث بن  ت الباحث ال

  .على طالبات مجموعات البحث الثلاث في وقت واحد 
  ـ:أثر الإجراءات التجريبية   

   :تي  على الحد من أثر هذا العامل المتمثل بالآتاناحثعملت الب
  ـ:المادة الدراسية.١ 
    التدريس .٢  
  سرية التجربة . ٣ 
  مدة التجربة. ٤ 
  توزيع الحصص . ٥  

  
  ـ:متطلبات البحث

  )المفاهيم النحوية (تحديد المادة العلمية .١
تم تحديد المفاهيم النحوية المقرر تدريسها ف ي الف صل الدراس ي الاول وق د بلغ ت                

وت م  . س ي  اس تناداً إل ى المواض يع الت ي ش ملها الكت اب المدر       اساس ياً اح د ع شر مفهوم اً   
 وقد حازت على اتف اق  لجنة من الخبراءعرضها على  بعد تيناعتمادها من قبل الباحث  

  .الاكثرية منهم 
  ـ:إعداد الخطط التدريسية .٢

 خطة لكل مفهوم عل ى وف ق أنم وذج الانتق اء ، وأنم وذج فراي ر         تانالباحث أعدت        
 والطريق ة الإعتيادي  ة وبل  غ ع  دد الخط  ط لك  ل مجموع  ة اح  د ع  شر خط  ة ، وعرض  ت  

ب  راء المتخص  صين ف ي اللغ  ة العربي  ة   عل  ى مجموع  ة م ن الخ نم اذج م  ن ه  ذه الخط ط  
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 ق  سماً منه  ا واص  بحت   ت  انا وف  ي ض  وء ملاحظ  اتهم ع  دلت الباحث   وطرائ  ق تدري  سه 
  .جاهزة للتنفيذ 

  ـ:تنفيذ التجربة . ٣
ي وم   التجرب ة  ت ان ج رت الباحث أ م ن ص لاحيتها   والتثب ت بعد اكمال خطط التدريس          

مجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى   إذ قام  ت بت  دريس ال . ٢٠٠٩/ ١٠/ ١٣الثلاث  اء المواف  ق  
المف  اهيم النحوي  ة الت  ي ش  ملها البح  ث الح  الي عل  ى وف  ق أنم  وذج الأنتق  اء والمجموع  ة  
الثاني  ة عل  ى وف  ق أنم  وذج فراي  ر ام  ا المجموع  ة ال  ضابطة فدرس  ت المف  اهيم ذاته  ا          

  .بالطريقة الاعتيادية وبهذا بلغت مدة التجربة ثلاثة اشهر 
   النحويةإعداد اختبار اكتساب المفاهيم.٤

 اختب  ار لقي اس اكت ساب تل  ك المف اهيم، وذل ك لع  دم ت وفر اختب  ار      ت ان  الباحث      اع دت 
ار م ن متع دد   يوكان من نوع الاخت. جاهز يتمتع بالصدق والثبات لقياس تلك المفاهيم         

 المفه  ومتعري  ف ، وتميي  ز ، وتطبي  ق  (  ث  لاث فق  رات لك  ل مفه  وم لقي  اس   ص  اغتإذ 
إن ه   ذا الن   وع م   ن الاختب   ارات يمت   از    و. فق   رة ) ٣٣(وب   ذلك اص   بح ع   دد فقرات   ه   

اللق اني وب رنس ،   ( بالشمولية والموضوعية ويتمتع بدرجة عالية من الصدق والثب ات       
  ).٢٩٧، ص١٩٧٨

  صدق الاختبار.٥
 اختب  ار اكت  ساب المف  اهيم م  ع تعليم  ات الإجاب  ة علي  ه عل  ى     ت  ان عرض  ت الباحث      

  .مجموعة من الخبراء والمتخصصين  
خب  راء ، ع  دلت ق  سماً م  ن  ) ١٠(د تحلي  ل إجاب  ات الخب  راء الب  الغ ع  ددهم  وبع    

ف أكثر م ن اتف اق    % ٨٠الت ي ح صلت عل ى ن سبة     جميعه ا و الفقرات ، وقبلت الفق رات     
  .الخبراء 

  : الأختبار نإعداد إستمارة الإجابة ع.٦
وخص صت درج ة واح دة    ،  فق رات الاختب ار   ن استمارة للأجاب ة ع      تاناعدت الباحث    

  .ابة الصحيحة لكل فقرة ، وصفراً للأجابة الخاطئة للأج
  تطبيق الاختبارعلى العينة الاستطلاعية . ٧

 وطبقت ه  فقرة بصيغته الأولية ) ٣٣( بطبع الاختبار المكون من      تانقامت الباحث     
م جم ع الاختب ار واس تمارات الإجاب ة ،      وت  ،  طالب ة   ) ٧٠(على عينة اس تطلاعية بلغ ت       

   .يح الإجاباتوتم إعداد مفتاح لتصح
  

  ثبات الاختبار 
 طريق ة التجزئ ة الن صفية حي ث أن     ت ان ستعملت الباحث  ا ولحساب ثبات الاختبار      

ه  ذه الطريق  ة تتمي  ز باقت  صادها ف  ي ال  زمن المطل  وب لتطبي  ق الاختب  ار ،إذ يطب  ق م  رة   
الظ   اهر واخ   رون ، ( واح   دة ، وف   ي ه   ذه الطريق   ة يتجن   ب اعط   اء خب   رة للطالب   ات   

  ).١٤٥، ص١٩٩٩
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زأين الفق رات الفردي ة   الجُ   ين ، وي ضم أح د  أزوفيها يتم تجزئة الاختبار على جُ     
، ويضم الجزء الأخ ر الفق رات الزوجي ة ، وي تم ح ساب معام ل الارتب اط ب ين درج ات                

  ).١٧٩، ص٢٠٠٠عبد الحفيظ ومصطفى ، (الفقرات الفردية والفقرات الزوجية 
ة  يم المعادل  ة الت  صحيح ولح  ساب معام  ل ثب  ات الاختب  ار ب  شكل كام  ل ت  ستخد         

  ) .Groniud,1965,p84(لسيبرمان براون 
   :الأتيالباحثة أجرت ولحساب معامل ثبات الاختبار 

 م  ن  رتب  ت ال  درجات الت  ي ح  صلت عليه  ا طالب  ات العين  ة الاس  تطلاعية تنازلي  اً         .١
  .اعلاها إلى أوطئها 

ف  راد م  ن مجم  وع ا%) ٢٧(تحدي  د المجم  وعتين العلي  ا وال  دنيا الت  ي ت  شكل ن  سبة    .٢
 ةطالب  ) ع  شرةت  سع ( للمجموع  ة العلي  ا وةطالب  )  ع  شرةت  سع(العين  ة حي  ث بلغ  ت 

 .للمجموعة الدنيا 
رات الفردية والفقرات الزوجية وح ساب الاجاب ات    قتجزئة فقرات الاختبار إلى الف     .٣

 .الصحيحة للمجموعتين 
)  pearsonبيرس ون (  تم حساب معامل ثبات الاختب ار باس تخدام معام ل ارتب اط      .٤

عام ل  وه و م ) ٠،٧٦(حيحه بمعادلة سيبرمان براون وقد بل غ معام ل الثب ات          وتص
   كرونال  د(حي  ث اش  ار  . ختب  ارات غي  ر المقنن  ة   ثب  ات جي  د ومقب  ول بالن  سبة للا  

(Grouiund          إلى إن الاختبارات غي ر المقنن ة إذا ك ان معام ل ثباته ا يت راوح ب ين 
  .  (Grouiund,1976:p125) تعد جيدة) ٠،٨٥ـ ٠،٦٠(

  
  حصائي للفقرات حليل الاالت

 مستوى سهولة ومستوى صعوبة ك ل فق رة م ن فق رات      تان الباحث استخرجت فقد        
   .الاختبار وقدرتها على التمييز وكانت النتائج مقبولة 

  ـ:مستوى سهولة الفقرة.١
 إن الاختب  ارات  تع  د جي  دة إذا كان  ت فقراته  ا تتب  اين ف  ي   Bloomوي  رى بل  وم     

ت   راوح ق   د و ) . Bloom,1971:p66(بالمئ   ة ) ٨٠ـ    ٢٠(ين م   ستوى س   هولتها م   اب 
  وهو مقب ول ح سب رأي بل وم   ) .٠،٧٧ـ ٠،٣٣( بين    الاختبارما مستوى سهولة فقرات  

.  
  ـ:مستوى صعوبة الفقرة .٢

 م  ستوى ص  عوبة  ت  ان الباحثح  سبتولزي  ادة المعلوم  ات ع  ن فق  رات الاختب  ار       
  .  )٠،٥٥ـ ٠،٢٢( بين  ماالفقرة تراوحت

  ـ:ييز الفقرة قوة تم.٣
وب ذلك  ) ٠،٧٧ـ   ٠،٢٢( ب ين   م ا وقد تراوحت الق وة التمييزي ة لفق رات الاختب ار                

يب    ين مع    املات ال    سهولة ) ٣(والملح    ق  الفق    رات ممي    زة وص    الحة ومقبول    ة  تع    د
  .والصعوبة والقوة التميزية لاختبار اكتساب المفاهيم 

  ـ:تطبيق الاختبار البعدي 
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 فقراته طب ق الاختب ار ب صيغته    ةتبار وثباته وصلاحي بعد التأكد من صدق الاخ        
 وبوق  ت واح  د واش  رفت  ٢٠١٠/ ١/ ٧عل  ى اف  راد العين  ة بت  اريخ  )٤(الملح  ق النهائي  ة 

   . يعيق تطبيق الاختبارطارئا على تطبيقه ولم يحدث أي مهي بنفستانالباحث
  ـ:الوسائل الأحصائية 

  ـ: الوسائل الأحصاءية الاتيةتاناستخدمت الباحث
في تكافؤ العمر ) Anova( جدول تحليل التباين الاحادي في التكافؤ واستخدمت .١

  .الزمني ودرجات اللغة العربية للعام السابق 
   

        :معامل الصعوبة .٢
 )٢٩٨،ص١٩٩٩التكريتي وأخرون ،                         (               

  
   ١٠٠× الفقرة عددالإجابات الصحيحة على = مستوى صعوبة الفقرة 

                                         عدد المجموعتين
         

                                                                         
)Gronlund,1965,p211 (   

  ـ معامل الصعوبة١ :همعامل السهول .١
 .معامل ارتباط بيرسون .٢

  )  صمجـ  ) ( سمجـ (س ـ  مجـ ن= س ص 
  }سمجـ  ن {                 

                                                         
  .معادلة سيبرمان براون  .٣
  

  ر٢     = رث ث 
  ر+١               

إب                  راهيم ، (                                                                            
  )٧٦، ص١٩٨٩

  
  =كرار المتوقع في تحصيل الأبوين للمرحلة الدراسية ضمن المجموعة الت .٤

  وعةعدد افراد المجم×  وعاتالتكرار المشاهد للمرحلة ضمن المجممجموع 
  عدد افراد العينة الكلي               

  
    الدنياتيجموع عدد الاجابات الصحيحة لم ـ العلياتيعوعدد الاجابات الصحيحة لمجم =القدرة التميزية للفقرات .٤

  عدد المجموعتين١                                               
                                               ٢  
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)Gronlund,1965,p211(  
  
  )       التكرارالمشاهد ـ التكرار المتوقع ( مجـ  = ٢كا. ٨

    التكرار المتوقع                            
، ١٩٨٦ ، تي           ونس ، وفرح           ا (                                                     
  )٣٨٧ص
  
   Seheffea test  ) ( يه فاختبارشي .٥

                                                               ٢ـ س١س     )=   المحسوبة ( استعملت لمعرفة اتجاه الفروق بين مجموعات البحث الثلاث ف
                                                                  ) )١ +١ (  عم(                                                               

                                              ٢   ن١ن                                                                      
  : إذ تمثل 

  المتوسط الحسابي : س
  .متوسط المربعات داخل المجموعات :  عم

  ة عدد أفراد العين: ن
  القيمة الحرجة 

  )د× ) ١مج س ـ ((=  الحرجة  قيمة شيفيه
  

  إذ تمثل 
  عدد المجموعات: س

  الفائيهالقيمة الجدولية : د
)                                                                       ٢٦٠، ص١٩٧٧البياتي ،  (                                                    

  
  الفصل الرابع
   وتفسيرهاائجعرض النت

  عرض النتائج : اولا 
 اجاب  ات اف  راد العين  ة بأس  تخدام   ت  اناحث البص  ححتبع  د تطبي  ق الاختب  ار البع  دي        

واعطيت درج ة واح دة لك ل اجاب ة ص حيحة وص فر          )   ١١ (لتصحيح ، ملحق    امفتاح  
وق د ح صلت   . ة معاملة الإجابة الخاطئة لكل اجابة خاطئة ، وعوملت الفقرات المتروك 

وم  ن اج  ل اختب  ار ص  حة     ).  ١٣  (طالب  ات العين  ة عل  ى ال  درجات المبين  ة ب  الملحق      
فرض  يات البح  ث ت  م اس  تخراج المتوس  ط الح  سابي والانح  راف المعي  اري ومجم  وع         
مربع  ات ال  درجات ومرب  ع مجم  وع درج  ات اف  راد عين  ة البح  ث ف  ي الاختب  ار البع  دي    

  ). ١٠ (جدول وكما مبين في ال
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  ) ١٠  (جدول 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومجموع مربع الدرجات ومربع مجموع 

  درجات افراد مجموعات عينة البحث في الاختبار البعدي
   

  متوسط  العدد  المجموعة
  الدرجات

  الانحراف
  المعياري

مجموع 
مربع 

  الدرجات

مربع مجموع 
  الدرجات

  ١٧١٧٤  ٦٩٦  ٤،١  ٢٤  ٢٩  التجريبة الاولى
  ٢٠٣٣٩  ٨٥١  ٤،٦١  ٢٣  ٣٧  لتجريبة الثانيةا

  ١٣٦٨٠  ٦٥٠  ٣،٩٢  ٢٠،٣  ٣٢  الضابطة
  

وللكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات درجات أف راد مج امع  البح ث أس تخدام           
  ).١١(وكما مبين بالجدول   ) Anova( تحليل التباين الأحادي 

  )١١(جدول 
  حادي لدرجات أفراد عينة البحث في الاختبار البعدينتائج تحليل التباين الأ   

مصدر   ةيائفالقيمة ال
  التباين

  مجموع
  المربعات

  درجة
  الحرية

  متوسط
جةالحر  المحسوبة  المربعات

٠،٠٥  

         الدلالة
  حصائيةالأ

بين 
  ١١٤،٣٤  ٢  ٢٢٨،٦٨  مجموعاتل

  
داخل 

  المجموعات
٢٠،٤١  ٩٥  ١٩٣٩،٨٥  

  
٥،٦٠  

  
٣،١١١  

  
  

  
  دالة

  
اكب ر م ن القيم ة     ) ٥،٦٠( ة المح سوبة   ي  ائفأن القيم ة ال   ) ١١(ويظهر من الجدول         

ه ذا  ) ٠،٠٥(وم ستوى دلال ة   ) ٩٥،٢(عن د درجت ي حري ة     ) ٣،١١١(الجدولية البالغ ة    
يعن   ي وج   ود ف   رق ذا دلال   ة اح   صائية ب   ين متوس   طات درج   ات الاختب   ار البع   دي          

ي إل  ى رف  ض الفرض  ية ال  صفرية الت  ي  لمجموع  ات البح  ث  ال  ثلاث وه  ذه النتيج  ة ت  ؤد 
تنص على انه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين المجموع ات ال ثلاث وه ذا يعن ي         
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ع ات  قبول الفرضية البديلة التي تذهب إلى وجود فرق ذي دلالة إح صائية ب ين المجمو    
  .الثلاث في الاختبار البعدي

نوية ب ين مجموع ات البح ث    إن تحليل التباين الأحادي يكشف عن وجود فروق مع        
حتها ولمعرف  ة ذل  ك  أوع  دمها ، ولايح  دد لن  ا المجموع  ات الت  ي تك  ون الف  روق لم  صل       

 (للمقارنات البعدية وكم ا مب ين بالج دول     ) Sheffe( اختبار شيفيه تاناستخدمت الباحث 
١٢ .(  

  ) ١٢ (جدول 
جموعة قيمتا شيفيه المحسوبة والحرجة للمقارنه بين متوسطات درجات طالبات الم

الضابطة في الأختبار  التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة
  البعدي لأكتساب المفاهيم النحوية 
  مجموعات  شيفية قيمة

  المقارنة
  حجم
  العينة

  المتوسط
لحرجةا  حسوبةالم  الحسابي

٠،٠٥  

  الدلالة
  لأحصائية ا

  لتجريبية الاولىا
  التجريبية الثانية

٢٩  
٣٧  

٢٤  
غير دالة   ٠،٨٠  ٢٣

  احصائياً

  لتجريبية الاولىا
  الضابطة

٢٩  
٣٢  

٢٤  
  دالةدال  ٢،٨٠  ٢٠،٣

  احصائياً
   الثانيةتجريبيةال

  الضابطة
٣٧  
٣٢  

٢٣  
٢،٢٨  ٢،٣٠  

  
  
  

٢،٤٩  
غير دالة   

  احصائياً
  

انه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عن د م ستوى     )  ١٢ (يظهر من الجدول             
بين المجموعتين التجريبيتين الأولى  ) ٠،٨٠(نت قيمة شيفيه المحسوبة     إذ  كا  ) ٠،٠٥(

) ٠،٠٥(بم ستوى  ) ٢،٤٩(والتجريبية الثانية وهي أصغر م ن القيم ة الجدولي ة البالغ ة         
  .على بعضها ) الأنتقاء وفراير( وهذا يعني عدم تفوق أي من الأنموذجين 

ح    سوبة ب    ين متوس    طي   ويظه    ر م    ن الج    دول اي    ضاً ، أن قيم    ة ش    يفيه الم           
 م  ن القيم  ة الجدولي  ة ،   كب  روه  ي ا) ٢،٨٠(بلغ  ت ) الأول  ى وال  ضابطة (المجم  وعتين 

ولم  صلحة المجموع  ة التجريبي  ة الأول  ى وب  ذلك تف  وق أنم  وذج الأنتق  اء عل  ى الطريق  ة     
  .الاعتيادية 

ويظهر من الجدول ايضاً ، أن قيمة شيفيه المحسوبة بين متوسطي المجم وعتين               
ه ذا يعن ي   ر م ن القيم ة الجدولي ة ، و   ص غ وه ي أ  ) ٢،٢٨( بلغ ت   ) نية وال ضابطة    الثا( 

  .تفوق انموذج فراير على الطريقة الاعتيادية عدم 
   ـ:ائج تفسير النت: ثانياً 
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ف   ي اختب   ار اكت   ساب المف   اهيم النحوي   ة ع   ن تف   وق المجموع   ة    أظه   رت النت   ائج      
ختب ار البع دي ف ي اكت ساب المف اهيم       التجريبية الاولى على المجموعة ال ضابطه ف ي الأ        

النحوية ويمكن ان تَعزّى نتيجة تفوق المجموع ة التجريبي ة الأول ى عل ى ال ضابطة ف ي            
  :الاختبار البعدي الى 

ف   ي الت   دريس ال   ذي أدى إل   ى تفوق   ه عل   ى ش   د إنتب   اه   ) الانتق   اء(فاعلي   ة أنم   وذج  .١
أن ه يحف ز  الطالب ات    الطالبات إلى الدرس إذ يضفي عليه الحيوي ة والن شاط ف ضلاً ع ن           

للم  شاركة ف  ي ال  درس ويزي  د م  ن ف  اعليتهن عل  ى الفه  م عل  ى نح  و جي  د ، ف  ي ح  ين ان   
الطريقة الاعتيادية تركز على حفظ الطالبات للمعلوم ات والحق ائق الت ي غالب اً م اتكون            
معرض  ة للت  شتت والن  سيان ، لأنه  ا ف  ي أغل  ب الاحي  ان لاتحف  ز ذه  ن الطالب  ات عل  ى         

ت والحقائق وانما استظهارها من دون الاهتم ام به ا أو اس تيعابها       تحصيل تلك المعلوما  
.  

أن لأنم  وذج فراي  ر فاعلي  ة ف  ي ت  دريس المف  اهيم النحوي  ة اذ رف  ع متوس  ط درج  ات    .٢
المجموعة التجريبية الثانية اكثر من متوس ط درج ات المجموع ة ال ضابطة ولك ن ل يس        

ليمية ، انطلاقاً م ن دوره ن ف ي    بدلالة احصائية ، قد جعل الطالبات محوراً للعملية التع  
الم  شاركة  ف  ي تق  ديم الامثل  ة المنتمي  ة والأمثل  ة غي  ر المنتمي  ة ، واع  ادة ص  ياغة الم  ادة  
العلمي  ة ، وتنظيمه  ا ع  ن طري  ق الم  شاركة الفعال  ة ف  ي ال  درس ، فه  و يتطل  ب عملي  ات    
عقلي  ة  ، وه  ذا ت  رك أث  راً إيجابي  اً عل  ى تنمي  ة التفكي  ر ل  دى الطالب  ات ، عل  ى عك  س            

لطريقة الاعتيادية الت ي يغل ب عليه ا ط ابع ال نمط والتقلي د ، وع دم الأث ارة ، إذ يترت ب            ا
عل  ى اس  تعمالها ف  ي اغل  ب الاحي  ان ال  شعور بالمل  ل ل  دى الطالب  ات ، ف  دور الطالب  ات        

اما سبب ع دم  تف وق   . مقتصر على تلقي المعلومات واخذها جاهزة في اغلب الاحيان    
ل ى أن ت دريس المف اهيم النحوي ة عل ى وف ق انم وذج        الأنموذجين على بعضهما فيرجع إ  

الانتقاء وفراير وتطبيقاتها وع رض الأمثل ة وال لا امثل ة وذك ر الخ صائص والممي زات             
تساعد الطالبات على التعرف على اسم المفه وم وذك ر الخ صائص والاس تنتاج ، وه ذا       

م الأمثل ة الت ي   يفسح المجال للطالبات للقي ام  بعملي ات ذهني ة ال ذي ي ساعدهن عل ى تق دي         
 .تعطيها الطالبات من خبراتهن السابقة ، فهذا يساعد على ترسيخ المفهوم واكتسابه 

  
  الفصل الخامس

  التوصيات والمقترحاتستنتاجات الا
  :الاستنتاجات :ًاولا 

 ان ت ستنتج  للب احثتين البح ث الح الي يمك ن    الت ي توص ل إليه ا    نتائج الفي ضوء    
  :الاستنتاجات الاتية 

 يعطي للطالب ات دوراً مهم اً ف ي العملي ة      وفرايرنتقاء الإيدام أنموذجختأن اس   .١
  .التعليمية عن طريق الأمثلة المنتمية وغير المنتمية من خبراتهن 
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 ف ي رف ع الم ستوى التعليم ي للطالب ات      وفراير  الأنتقاء ييسهم استخدام أنموذج   .٢
 .وزيادة فهمهن للمادة ومن ثم تثبيتها في اذهانهن 

لب  ات المجم  وعتين التج  ريبيتين م  ع خط  وات الأنم  وذجين ف  ي ع  رض       ان  دفاع طا .٣
الصفات المميزة للمفهوم ، وتبريرهن إلى اختبار المث ال المنتم ي وتميي زه ع ن المث ال            

 .غير المنتمي للمفهوم 
  التوصيات : ًثانيا 

   :تان بـائج البحث الحالي توصي الباحثفي ضوء نت
  .سية الحديثة في التدريس ستخدام النماذج التدرياالتأكيد على .١
 عل ى تثبي ت الاس تجابة    ن يعملاما فراير كونه  ي لانتقاء و  ضرورة استخدام أنموذج  . ٢

  .جابة الخاطئة في الوقت نفسه الصحيحة وتقويم الا
الاختب ارات الق صيرة ف ي نهاي ة ك ل        التأكيد على التق ويم الي ومي م ن خ لال إج راء           . ٣

  .درس 
 اللغ  ة الغربي  ة عل  ى اس  تعمال    ومدرس  يدرس  اتتنظ  يم دورات خاص  ة لت  دريب م . ٤

  .أنموذجي الأنتقاء وفراير في التدريس 
  المقترحات:ًثالثا
  ـ :تاننهاية البحث تقترح الباحثفي     

فراي ر  و ي الانتق اء اجراء دراسة لمعرفة أثر استعمال أنموذجات اخرى مع أنم وذج         .١
  .في أكتساب المفاهيم النحوية 

لدراسة الحالية من حيث استخدام الأنم وذجين عل ى المراح ل       اجراء دراسة مماثلة ل   .٢
  ).ابتدائية ، ثانوية ( الدراسية الأخرى 

  
  المصادر

  المصادر العربية
 ، عم  ان ١، طمب  ادئ القي  اس والتق  ويم ف  ي التربي  ة    اب  راهيم ، عاه  د واخ  رون ،    .١

  .م ١٩٨٩مطابع الدستور التجارية ، 
 ، الموص ل دار الكت ب    س الترب وي أس س عل م ال نف   الأزيرجاوي ، فاضل محسن ،    .٢

 . م١٩٩١للطباعة والنشر ، 
 ب عن د برون ر ،  بلقيس ،أحمد ، تعليم المفاهيم بين  الاستقراء عند تابا ، والاكت سا        .٣

 .م  ١٩٨٣ ، عمان ، مجلة ،غ، معهد التربية
أصول تدريس اللغ ة العربي ة ب ين النظري ة والممارس ة      البجة ، عبد الفتاح حسن ،     .٤

  .    م  ٢٠٠٠ ، دار  الفكر ، عمان ، الأردن  ، ١ ، طاسية العلياللمرحلة الأس
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 التطبيق    ات التكريت   ي ، ودي    ع ياس    ين محم   د ، وح    سن محم    د عب   د العبي    دي ،    .٥
  الموص  ل ، الأح  صائية واس  تخدامات الحاس  وب ق  ي بح  وث التربي  ة الرياض  ية ،   

  م  ١٩٩٩دار الكتب ، 
الاحصاء الوص في والاس تدلالي     البياتي ،عبد الجبار توفيق ، وزكريا اثناسيوس ،  .٦

   .١٩٧٧ ،مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية ، بغداد  ، في التربية وعلم النفس
أث   ر اس   تخدام أنم   وذجي جاني   ه وكلوزم   اير ف   ي  (الحمي   ري ، ه   ديل حمي   د عل   و  .٧

رس الة ماج ستير   ) اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طالبات الصف الخ امس الادب ي      
  .م ٢٠٠٢لى ، كلية المعلمين ، غير منشورة ، جامعة ديا

 ، ، دار القل م للن  شر  ١ ، طالاتج  اه المعاص ر ف  ي ت دريس العل  وم  ال ديب ، فتح ي ،    .٨
  . ١٩٨٦،الكويت 

، الري  اض ، اكاديمي  ة التربي  ة   ١ ، طالت  صماميم التعليمي  ة الزن  د ، ولي  د خ  ضر ،    .٩
  .  م٢٠٠٤الخاصة ، 

 ١ ، ط التربي ة العلمي ه  طبيعة العلوم وبنية وتطبيقات في  زيتون ، عايش محمود ،       .١٠
  . م  ١٩٨٦، دار عمار للنشر ، عمان ، 

اثر الأساليب العلاجية للتعلم من اج ل ال تمكن ف ي     :  ، عادل علي ناجي      نالسعد و  .١١
 ، التح صيل والاتج اه نح و م ادة التربي ة الإس لامية ل دى طلب ة المرحل ة المتوس  طة         

ة دكتوراه بغداد غي ر  أطروح( م ٢٠٠٣) ابن راشد  ( جامعة بغداد ، كلية التربية      
  ) . منشورة 

 ، مكتب ة  ٣ ، طفن تدريس اللغة العربي ة والتربي ة الديني ة       سمك ، محمد صالح ،       .١٢
  . م  ١٩٦٩الانجلو المصرية ، 

 ، ال  دار الم  صرية  تعل  يم اللغ  ة العربي  ة ب  ين النظري  ة والتطبي  ق    ش  حاته، ح  سن ،   .١٣
 .م ٢٠٠٠اللبنانية ، 

ر اس   تخدام أنم   وذجي برون   ر وجاني   ه    أث   : الط   ائي ، س   يف اس   ماعيل اب   راهيم     .١٤
التعليميين في اكتساب طلاب الصف الخامس الأدبي المفاهيم البلاغي ة واس تبقائها        

ة الموصل ، كلي ة   اطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعواتجاهتهم نحو البلاغة  
 .م ٢٠٠٥التربية ، 

 ، ١ ، طي ة  مباديء القياس والتقويم ف ي الترب الظاهر ، زكريا محمد ، وأخرون ،     .١٥
  .م ١٩٩٩دار الثقافة للنشر ، عمان ، الأردن ، 

 ، مديري  ة اتجاه  ات حديث  ة ف  ي ت  دريس العل  وم    الع  اني ، رؤوف عب  د ال  رزاق ،    .١٦
  .  م  ١٩٧٦مطبعة الإدارة المحلية ، بغداد ، 

 الإدارة  ، مطبع ة اتجاه ات حديث ة ف ي ت دريس العل وم      ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ،                    .١٧
  .م  ١٩٧٨غداد ، المحلية ، ب
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 الق سم  ١ ، طالمرج ع ف ي ت دريس عل وم ال شريعة     عبد االله ، عبد الرحمن ص الح ،       .١٨
 .١٩٩٧الثاني ، عمان ، دار وائل للنشر ، 

طرق البحث العلم ي والتحلي ل      عبد الحفيظ ، إخلاص محمد ، ومصطفى حسين ،    .١٩
ك ز الكت اب    ، الق اهره ، مر  الأحصائي في المجالات التربوية والنفسيه والرياض ية      

  .م ٢٠٠٠للنشر ، 
ريب للطباعة   ،   دار غطرق تدريس اللغة العربيةعبد العال ، عبد المنعم سيد ،        .٢٠

  .، القاهرة   ،       ب ،ت
أث  ر اس تخدام طريق  ة الاستق  صاء الموج  ه م  ع  العنبك ي ، س  ندس عب  د االله ج  دوع ،   .٢١

، جامع ة  لت اريخ  الأحداث الجارية في تنمية التفكي ر الناق د ل دى طالب ات ف ي م ادة ا        
  ) .رسالة ماجستير غير منشورة .( م  ١٩٩٩) ابن رشد(بغداد ، كلية التربية 

أث ر نم اذج هيل دا تاب ا وفراي ر وريجلي وت ف ي        :الغيريباوي ، زه ور ك اظم البي اتي         .٢٢
اكت  ساب مف  اهيم قواع  د اللغ  ة العربي  ة واس  تبقائها وانتق  ال أث  ر ال  تعلم ل  دى طالب  ات   

روح  ة دكت  وراه غي  ر من  شورة ، جامع  ة بغ  داد ، اب  ن   ،اطمعاه  د اع  داد المعلم  ات  
  .م٢٠٠٧رشد ، 

 ، دار الفك   ر للطباع   ة والن   شر ت   صميم الت   دريسقط   امي ،يوس   ف ، واخ   رون ،  .٢٣
  . م ٢٠٠٢والتوزيع ، 

اثر استعمال أنموذجي الانتق اء وفراي ر ف ي اكت ساب     (كاظم ، رغد اسماعيل جواد      .٢٤
 طالبات الصف الرابع الع ام ف ي م ادة     المفاهيم الاسلامية وتنمية التفكير الناقد لدى     

التربية الاسلامية ، اطروحة دكتوراه غير من شورة ، جامع ة بغ داد ، اب ن رش د ،          
 .م ٢٠٠٨

أس    اليب ت    دريس الدراس    ات : أللق    اني ، أحم    د ح    سين ، وع    ودة عب    د الج    واد   .٢٥
 .م ١٩٩٠ ، الأردن ، مكتبة ، دار الثقافة ، الاجتماعية

 ، دار  اللغ  ة العربي  ة حل  ول نظري  ة وتطبيقي  ة م  شكلات تعل  يممحج  وب ، عب  اس ،  .٢٦
  . م ١٩٨٦الثقافة ، الدوحة ، قطر ، 

 تقويم المفاهيم الجغرافية ل دى تلامي ذ المرحل ة الابتدائي ة ،     محمد ، قارعة حسن ،       .٢٧
  ) .رسالة ماجستير غير منشورة ( م   ١٩٧٥القاهرة ، جامعة عين شمس ، 

، دار ١ ، ططرائ   ق الت   دريسمرع   ي ، توفي   ق أحم   د ، الحيل   ة محم   د محم   ود ،  .٢٨
  .م ٢٠٠٢المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ، 

 الم سيرة  ، دار١ ، ططرائ ق الت دريس العام ة   ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ،                             .٢٩
 .م٢٠٠٥للنشر والتوزيع ، 

، الأردن ، دار الفرق   ان ، ٢، طعل   م ال   نفس الترب   وي   ن   شواتي ، عب   د المجي   د ،   .٣٠
 . م  ١٩٨٥سة الرسالة ، بيروت ، مؤس
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 ، أساس  يات تعل م اللغ  ة العربي ة والتربي  ة الديني  ة   ي ونس ، فتح  ي عل ى واخ  رون ،    .٣١
  .م ١٩٨١دار الثقافة بالقاهرة ، مصر ، 

مب  اديء الاس  لوب  ي  ونس ، محم  د ع  لاء ال  دين ، وفرح  ات ن  ور ال  دين ح  سن ،         .٣٢
 . م ١٩٨٦ ، مطبعة جامعة بغداد ، الاحصائي

ة الطرائ  ق التفاعلي  ة ف  ي ت  دريس التربي  ة الاس  لامية  ي  اعلفيعق  وب ، ين  ال فله  وت ، .٣٣
  كلي  ة التربي  ة ،  دراس  ة تجريبي  ة ف  ي ال  صف الث  اني الاع  دادي بمدين  ة دم  شق ،      

  ) .رسالة ماجستير غير منشورة (  م ١٩٩٦
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