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  ملخـص البحـث 

 يهدف البحث الحالي إلى : 

تعرف اثر استخدام أنموذج كلوزماير في تحصيل طالبات الصف الثاني معهد إعداد المعلمات في مـاد   .1

 العلوم العامة . 

تعرف اثر استخدام أنموذج كلوزماير في تنمية التفكير العلمي لدى طالبات الصف الثـاني معهـد إعـداد  .2

 المعلمات في ماد  العلوم العامة . 

ولأجل تحقيق هدف البحث اختارت الباحثة معهد إعداد المعلمات / بعقوبة قصـديا  ووعـعت الفرعـيتي        

 الصفريتي  الخاصة بهدفي البحث . تم استخدام المنهج التجريبي لهذه الدراسة لملائمته لها .

( 33( طالبة توزعت علـى مجمـوعتي  تجريبيـة بواقـ  )129ولقد بلغت العينة التي اختارتها الباحثة )  

( طالبة . وقد كافأت الباحثة مجموعتي البحث في عدد م  المتغيرات هـي : العمـر 33طالبة وعابطة بواق  )

الزمني محسوبا  بالأشهر ، التحصيل الدراسـي ، واختبـار الـذكا  ، وبعـد صـياهة الأهـداف السـلوكية وإعـداد 

( فقر  م  الاختبارات الموعوعية وتم التأكـد 30الخطط التدريسية أعدت الباحثة اختبارا تحصيليا تكو  م  )

م  صدقه وثباته وبعد الانتها  طبق على مجموعتي البحث ، تمت معالجة البيانات إحصائيا باستخدام الاختبار 

 وأظهرت النتائج ما يلي :  T-Testالتائي 

 تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة العابطة في الاختبار التحصيلي .  .1

 تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة العابطة في مقياس التفكير العلمي . .2

 

وبعد ذلك أوصت الباحثة بعدد م  التوصيات والمقترحات منها استخدام أنموذج كلوزماير التعليمي  في  

 ماد  العلوم العامة وإجرا  دراسة مماثلة للدراسة الحالية في صفوف دراسية أخرى . 

      

 

 

 

 

 الباحث 
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 مشكلة البحث  

خـص مـاد  العلـوم العامـة لـدى طالبـات خاطئ لمجموعة م  المفاهيم التـي ت تتمثل مشكلة البحث في وجود فهم          

معهد إعداد المعلمات ذلك م  خلال استطلاع أرا  عدد م  مدرسات ماد  العلوم العامة في المعهد خـلال   الصف الثاني

ملاحظاتهم إ  بعض الطالبات يحفظ  بعض المفاهيم وه  هير قادرات على استعمالها الاستعمال الصحيح زيـاد  علـى 

 خلطه  بينها . 

وم  أهداف تدريس العلوم العامة هو الفهم الصحيح للمفاهيم الخاصة بالعلوم ولكي يتحقق هذا الهدف لابـد مـ            

تشخيص المفاهيم ذات الفهم الخاطئ لدى الطالبة ومعالجته ع  طريق الأسـالي  والنمـاذج التدريسـية التـي ظهـرت فـي 

 الصـف الثـانيالآونة الأخير  ومنها أنموذج كلوزماير التعليمي فـي تـدريس المفـاهيم الخاصـة بـالعلوم العامـة لطالبـات 

فربما تساعد الخطوات التي تتب  في تدريس هذه الماد  على وفق هذا الأنموذج على تنظيمها ووععها في إطار هيكلـي 

 ومفاهيمي يساعد على الربط بينها وبالتالي يسهل فهمها وتذكرها فيما بعد .   

حيث إ  اسـتخدام الأسـالي  والطرائـق الاعتياديـة المعتمـد  علـى الحفـظ واسـتظهار المـاد  التعليميـة والمتمثلـة          

بععف التخطيط المسبق للأسلو  الذي يتب  في تدريس مفهوم معي  مـ  قبـل المـدرس جعـل التـدريس يسـير بصـور  

نمطية لمعظم الدروس م  اجل تزويد المتعلم بأكبر كمية م  المعلومات والمفاهيم وقلـة الاهتمـام بربطهـا بشـكل يظهـر 

نسـيا  في بنية المتعلم التكامل والتواز  فيما بينها الأمر الذي يجعل المفاهيم والأفكار مشتتة في ذه  المتعلم وعرعة لل

 ( .  3، ص2000) العزي  والفهم الخاطئ لها 

بوصـفه هـدفا    المعرفـيلتدريس العلوم يتعح له أ  طرق التدريس تتركز علـى الجانـ     الفعليوالمتأمل للواق   

مثـل التشـجي   ، رئيسيا  وحيدا  للتربية العلمية، وأ  واق  تعليم العلوم يتصف بالكثير مـ  الصـفات هيـر المرهـو  فيهـا

، وعدم ربطهـا بـأطر  لها الكافي، ودو  توافر المعنى والفهم    وظيفي، وعلى نحو هير    على حفظ حقائق هير مترابطة

 عبـد اللطيـفتقـود إلـى تعلـم التفكيـر ) التـي، وندر  المواقـف التعليميـة   دروس الاستقصا   في، ونقص    مفاهيمية عامة

 .  (، انترنت    2006،

لذلك ارتأت الباحثة استخدام هذا الأنموذج على طالبات معهـد إعـداد المعلمـات وتـم اختيـار هـذا المعهـد ميـدانيا  

للدراسة الحالية لما لهذه المؤسسة التربوية م  أهميـة باعتبارهـا القاعـد  الأساسـية فـي رفـد المرحلـة الابتدائيـة بكـوادر 

مؤهلة علميا  وتربويا  ومهنيا  لمهنة التعليم وذلك لا  اكتسابه  لطرائق وأسالي  تدريسية جديد  إثنا  فتـر  إعـداده  فـي 

 المعهد يساعده  على تطبيق هذه النماذج والأسالي  على المرحلة الابتدائية لإعداد جيل ناجح . 

 أهمية البحث والحاجة إليه

والإسهام في تطـوير المجتمـ  ،  تسعى التربية إلى إعداد الفرد ليكو  عنصرا ايجابيا  قادرا  على التفكير والإبداع

 . (19، ص  1999بما يحقق للإفراد الارتقا  والتطوير إلى مستويات أفعل) الحيلة  

إذ يواجه العالم اليوم ثور  علمية وتكنولوجيـة واسـعة وتغيـرات سـريعة وتطـورات هائلـة فـي المعرفـة العلميـة   

وتطبيقاتها والتي أصبحت سمة مميز  م  سمات العصر الحالي ، فرعت وععا  جديدا  على التربية بعرور  مراجعـة 
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أهدافها وبرامجها وتنظيمات مؤسساتها وأسالي  عملها وتشـخيص النـواحي التـي تتطلـ  تطـويرا  واقتـراا البـدائل فـي 

،  2000الطرائق والأسالي  المستخدمة وعلى وفق القواعد العلمية التي هي جز  مـ  عملهـا وطبيعـة أدائهـا ) الحيلـة 

 ( . 19-18ص

وبالنظر لأهمية المفاهيم العلمية فقد أولى المربو  تنظيم مناهج العلوم على أساس المفاهيم بطريقة تتحاشى تفكك المـاد  

 ( .375، ص1985)كاظم وسعد   الدراسية اهتماما  كبيرا  وتقدم للطلبة مواقف تعليمية مفيد   

وم  هنا اتجهت التربية في العصر الحديث إلى اسـتعمال المفـاهيم فـي بنـا  نمـاذج تعليميـة حديثـة لتكـو  حـلا  

،  1987) إبـراهيم  التطبيق لععف استبقائهم لهـالمشكلة استظهار الطلبة للماد  وحفظها م  دو  استيعا  وقدر  على 

المفاهيم الطال  على وع  نظام لترتيـ  المعلومـات والخبـرات التـي مـرت بـه فهـي تشـكل تعلم  ( ، إذ تساعد    78ص

( ، كمـا تسـاعد علـى 5، ص  1988نظاما  لحفظ المعاني ووع  المعلومات في مكانهـا المعرفـي المناسـ  ) الخوالـد   

تنمية التفكير العلمـي لـدى الطالـ  وعلـى إكسـابه المهـارات العقليـة التـي تتعـدى اسـتظهار المعلومـات إلـى اسـتعمالها 

 ( . 22،ص  1992) ديك    وتوظيفها الحقيقي

وبنا ا  على ذلك لابد إ  تتطور أسالي  وطرائق تدريس العلوم فلم يعد مقبولا  الاقتصار على الحفظ بل الاهتمـام 

بفهم الطال  لتلك المعارف وتوظيفها في تطوير تفكيره ومعارفـه ومهاراتـه واتجاهاتـه العلميـة ، وقـد شـهدت السـنوات 

الأخير  تغيرات مهمة في تدريس العلوم لعل أبرزها التركيز على جوان  التعلم الثلاث المعرفية والوجدانيـة والمهاريـة 

 (  . 23، ص  1999كونها م  الجوان  الأساسية المكونة لشخصية الطال  ) النجدي وآخرو  

( إ  الطريقة الجيد  في التدريس هي التي توظف كل مصـادر الـتعلم المتـوافر    2002ويرى ) مرعي ومحمد  

في البيئة المحلية ، وا  تراعي طريقة البحث والتفكير الخاصة بتلك الماد  الدراسية وتنمي لدى المتعلمـي  القـدر  علـى 

 ( .  36، ص  2002التفكير بكل أنواعه ِ ) مرعي ومحمد 

لذلك يعد التفكير العلمي هدفا  م  أهداف التربية حيث يرى التربويو  والمختصو  في تـدريس العلـوم إ  يكـو  

            تنمية التفكير العلمي واحدا  م  الأهداف والغايات الأساسية التي ينبغـي للتربيـة العلميـة تحقيقهـا لـدى الإفـراد المتعلمـي  

 ( .   94، ص  2001) زيتو   

الحقيقـة فـي موقـف  إ  التفكير العلمي يمك  إ  يتخذ الأسلو  العلمي في حل المشكلات فهو طريقة للبحث عـ   

بالتجربـة أو بالبـديل وعليـه يمكـ   العقـل والبرهـا  المقنـ  م  المواقف وفي النظر إلى الأمور نظر  تعتمد أساسا علـى

 ( .   35،ص  2000القول إ  المعلومات والمفاهيم العلمية تعد أدوات عمل التفكير العلمي )نبيل  

والفكر  الأساسية في التفكير العلمي هي إ  الشخص يفكر إذا واجهه موقـف محيـر أو مربـك أو مشـكلة وبعـد إ  يحـدد 

يعـ  الفـروض أو الحلـول المختلفـة المحتملـة ، ثـم يسـعى لجمـ  البيانـات بطـرق   –في صيغة سؤال هالبـا     -المشكلة  

             موعوعية بحيث يستط  على عوئها قبـول بعـض الفـروض ورفـض بععـها الأخـر ، وبـذا يصـل إلـى حـل المشـكلة 

 ( .  120، ص  1989) عمير   

معهد إعـداد المعلمـات  الصف الثانيلذلك ارتأت الباحثة تجري  أنموذج كلوزماير التعليمي في تحصيل طالبات 

 وتفكيره  العلمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية .  
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   هدف البحث

 يهدف البحث الحالي إلى :  

تعرف اثر استخدام أنموذج كلوزماير في تحصيل طالبـات الصـف الثـاني معهـد إعـداد المعلمـات فـي مـاد  العلـوم  .3

 العامة . 

تعرف اثر استخدام أنموذج كلوزماير في تنمية التفكير العلمي لدى طالبات الصف الثاني معهد إعداد المعلمـات فـي  .4

 ماد  العلوم العامة . 

  

   فرضيات البحث

 الفرعيات الصفرية الآتية :  وععت  لأجل تحقيق هدفا البحث

بــي  متوســطات درجــات طالبــات المجموعــة   0.05لــيس هنــاك فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة  .1

التجريبية التي تدرس باستخدام أنموذج كلوزماير ومتوسط درجات طالبات المجموعة العابطة التي تدرس باسـتخدام 

 الطريقة الاعتيادية في التحصيل .

بــي  متوســطات درجــات طالبــات المجموعــة   0.05لــيس هنــاك فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة  .2

التجريبية التي تدرس باستخدام أنموذج كلوزماير ومتوسط درجات طالبات المجموعة العابطة التي تدرس باسـتخدام 

 الطريقة الاعتيادية على مقياس التفكير العلمي .  

 

   حدود البحث

 يقتصر البحث الحالي على : 

 . م    2008-2007للعام الدراسي  بعقوبة   /الصباحي  في معهد إعداد المعلمات    الصف الثانيطالبات   .1

 .   2007/2008للعام الدراسي  الأول الفصل الدراسي   .2

 . لثاني ، الفصول الثلاثة الأولى  العلوم العامة للصف ا كتا  .3

 

   تحديد المصطلحات

 .   Teaching Modelأ . الأنموذج التدريسي  

الموقـف التعليمـي بهـدف تحقيـق  التي يوظفها المـدرس فـي  ( بأنه : " الإستراتيجيات  1998. عرفه ) قطامي ونايفة  1

والطـلا  وأسـلو   عليهـا الأنمـوذج ويتحـدد فيهـا دور المـدرس يقوم  نواتج تعليمية لدى الطلا  مستندا  إلى افتراعات

 ( .   36، ص1998) قطامي ونايفة  "  التقويم المناس 
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التعليمي والتي تتعـم  تصـميم  في الموقف( بأنه : " مجموعة م  الإجرا ات التي تمارس 1987. عرفه ) نشواتي  2

 ( .  317، ص  1987) نشواتي   الماد  التعليمية وأسالي  تقديمها ومعالجتها "  

أما تعريف أنموذج كلوزماير التعليمي فهـو " الأنمـوذج الـذي وعـعه كلوزمـاير  مـ  اجـل تسـهيل تـدريس المفـاهيم  

،   1988وتبسيطها للطلبـة المتعلمـي  ، ويتعـم  مهـارتي  رئيسـيتي  همـا تحليـل المفهـوم وتحليـل الأمثلـة " ) سـعاد   

 ( .   4-5ص

 أما تعريف الباحثة إجرائياً :  

مجموعــة مــ  الخطــوات والإجــرا ات المنظمــة التــي تمارســها الباحثــة فــي إثنــا  تدريســها لطالبــات المجموعــة       

التجريبية ماد  العلوم العامة وبما يـؤدي إلـى تحقيـق الهـدف المقصـود مـ  تحليـل المفهـوم وتحليـل الأمثلـة واكتسـابه  

 المفاهيم الخاصة بالعلوم وزياد  تفكيره  العلمي . 

 

  Achievementب. التحصيل  

قياسـه بالدرجـة فـي اختبـار مرور فتـر  زمنيـة ويمكـ   ( " محصلة ما يتعلمه الطال  بعد 2000عرفه )أبو جادو   .1

ويخطط لها المدرس ليحقق أهدافه وما يصـل إليـه الطالـ  ستراتيجية التي يععها  تحصيلي وذلك لمعرفة مدى نجاا الإ

 ( .    469، ص  2000)أبو جادو  فة تترجم إلى درجات " م  معر

 (. Good1989 ,P. 7( " انجاز أو كفا   في أدا  مهار  أو معرفة ما ")Good 1989عرفهُ ) .2

 

 أما تعريف الباحثة اجرائياً :

مجموعة م  المعارف والمعلومات والمفاهيم المكتسبة م  خلال تعلم لماد  الدراسية على وفق أنموذج كلوزماير مقاسه 

 بالدرجة الكلية التي تحصل عليها الطالبة في الاختبار التحصيلي المعد لإهراض البحث الحالي . 

 

   Scientific Thinkingالتفكير العلمي  ج.   

( " نشاط عقلي يستخدمه الإنسا  في معالجة المشكلات التـي تواجهـه فـي حياتـه اليوميـة   2001عرفهُ ) زيتو    .1

 ( . 94،ص  2001وفي بحث المشكلات وتقصيها بمنهجية ) طريقة ( علمية منظمة والوصول إلى حلول " )زيتو   

( " كــل نشــاط عقلــي هــادف مــر  ينصــرف بشــكل مــنظم فــي محاولــة لحــل  1999عرفــه ) النجــدي وآخــرو   .2

المشكلات ودراسة وتفسير الظواهر المختلفة والتنبؤ بها والحكم عليها باستخدام منهج معي  يتناولهـا بالملاحظـة الدقيقـة 

 ( .  69، ص  1999والتحليل وقد يخععها للتجري  في محاولة التوصل إلى قواني  ونظريات " ) النجدي وآخرو  

 

 أما تعريف الباحثة اجرائياً : 

نشاط عقلي منظم تستخدمهُ الطالبة في معالجة المشكلات التي تواجهها في دراستها لماد  العلوم العامـة بهـدف التوصـل 

إلى نتائج لحل مشكلاتها وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة على مقياس التفكير العلمـي المعـد لإهـراض البحـث 

 الحالي.  
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 الفصل الثاني 

  خلفية نظرية -

 اولاً : أنموذج كلوزماير  

انموذجـا  تعليميـا  تنـاول فيـه تعلـم المفـاهيم وتعليمهـا بشـكل دقيـق ومـنظم .   1971صمم هربارت كلوزماير عـام      

والتعليم م  وجهة نظرهِ عبار  ع  " عملية تنظيم الظروف الداخلية والخارجية والشروط والأنشطة اللازمة للـتعلم وا  

 فاعلية التعلم تكم  في فاعلية التنظيم الخارجي له " . 

   العوامل المؤثرة في عمليتي التعليم والتعلم

العوامل الداخلية : ويقصد بها الخاصة بالمتعلم نفسـهُ كخصائصـه الجسـمية والاجتماعيـة والعقليـة والنفسـية مثـل  .1

 الدواف  والميول وهيرها . 

 العوامل الخارجية : وتتمثل في  .2

 خصائص المتعلم والمتمثلة بالفروق الفردية بي  المتعلمي  .  .أ

 خصائص المعلم مثل سلوكه ، شخصيته ، أسلوبه ، كفايته .  .  

 سلوك المعلم والمتعلم ويوعحهُ التفاعل المستمر والمؤثر والمتبادل .  .ت 

 المدرسة وما يتوافر فيها م  وسائل تقنية .  .ث 

 الماد  الدراسية ومدى ملائمتها لنعج المتعلم العقلي .  .ج

 في دور المدرسة .   الأهلالقوى الخارجية التي تؤثر في فاعلية التعلم مثل نظر    .ا

 (  klausmeier & Goodwin 1975. pp 70 -120كمية التعلم ونوعيته التي يتلقاها المتعلم ) .خ

لهذا العلم وبمثابة مفاتيح لـهُ ، فمـ  يمتلـك ناصـيتها يسـتطي  الكشـف عـ    الأساسيةالعلمية اللبنات    وتعد المفاهيم       

ثباتا  م  الحقائق وعـرورية  أكثرالمعرفة الكثير  والحقائق المتناثر  وتكو  منها منسجما  ، فهي مجالاتها كونها تختزل  

علـى تـرتبط بحيـا  الطالـ  وتسـاعدهُ  إذتقلل مـ  تعقـد البيئـة    أنهاوفهمها ، فعلا  ع     يةوالنظريات العلم  المبادئلتعلم  

 ( .   133،ص  1997زينة   أبويقوم بهِ )    إ نشاط يمك    لأيطيط  الطبيعية والتخ  والإحداثتفسير الظواهر  

 عوامل تؤثر في تشكيل المفاهيم ونموها هي :  أربعةهناك    إنويرى كلوزماير   

 طبيعة الصفات المكونة للمفهوم م  حيث درجة تعقيدها .  .1

 .   للمفهوم المكونة الربط بي  الصفات  الذي تم بموجبهِ   الأساس .2

 عدد الصفات المكونة للمفهوم .  .3

محسوسـة ، مدعمـة  أم سـلبية ، مجـرد   أم عـ  المفهـوم سـوا  كانـت ايجابيـة  الأمثلـةبـه  أعطيـتالذي   الأسلو  .4

 ( .    102، ص  1986) جراغ  هير مدعمة بها   أم برسوم توعيحية  

 

 مستويات لاكتساب المفاهيم وهي :  أربعة  إلىويشير كلوزماير  
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شي  واجهه في موقف سابق ويتطل  منه عمليات عقلية   إدراكقدر  المتعلم على    إلى: ويشير    المستوى المادي .1

وتكوي  صور  ذهنيـة فـي الـذاكر   الأشيا الحسي لظواهر الشي  وتمييزه ع  هيرهِ م    الإدراكمهمة تتمثل في توافر  

 ( . klausmeier 1975 , p. 165)  للشي  الذي تم تمييزهُ 

: ويشير إلى قدر  المتعلم على أداراك شي  ما تماما  كمـا واجهـه سـابقا  عنـدما لاحظـهُ مـ  بـي    مستوى الذاتية .2

مختلف الأمور الطبيعية المحيطة سوا  ع  طريق النظر أم السم  ، ويتعم  اكتسا  المفهوم في هذا المسـتوى تمييـز 

النماذج المختلفة للشي  نفسهُ م  أشيا  أخرى زياد  على التعميم على إ  النماذج متكافئـة ، ويجـ  إ  يكـو  الفـرد قـد 

اكتس  المفاهيم في المستوى المادي ويكو  قادرا  على القيام بالعمليات العقلية جميعهـا التـي يمكـ  ترتيبهـا أو تصـنيفها 

  ( .388-387، ص  1988عم  المستوى المادي ومستوى الذاتية )سعاد   

بالشـكل الصـحيح دو  الـتمك    مختلفة لمفهم ما  أمثلةقدر  المتعلم على تجمي  عد     إلى: يشير    مستوى التصنيف .3

 ( . noel 1981 ,p. 166التصنيف )  أوالذي يقوم عليه الترتي     الأساسم  شرا 

يتم استنتاج با  المفهوم قـد تـم اكتسـابه فـي هـذا المفهـوم عنـدما يسـتطي  الطالـ  :    التكوين  أومستوى التشكيل   .4

ويستطي  تمييزه وتسمية خصائصه المحدد  ويتمك  م  معرفـة   اسم المفهوم ويتمك  م  تعريفه م  تحديد سماتهِ   إعطا 

 1989فـي عـو  الخصـائص المحدد )سـعاد     إليـهالتـي لا تنتمـي    والأمثلـةالمفهـوم    إلىالتي تنتمي    الأمثلةالفرق بي   

   . (  391-389،ص

 كلوزماير التعليمي    أنموذجخطوات 

 الطلبة بها قبل البد  بمهمة التدريس .  وإعلام السلوكية    الأهدافصياهة   .1

 راد شرحهُ .متقديم تعريف للمفهوم ال .2

 فات هير ذات العلاقة بهِ .صالصفات المميز  للمفهوم وال  تحديد .3

 المفهوم .  إلى  لا تنتمي وأمثلةالمفهوم   إلىتنتمي    أمثلة إعطا  .4

 في الصنف نفسه .  الأخرىالمفاهيم    إلى  الإشار  المفهوم م   إلىتحديد الصنف الذي ينتمي   .5

لا   أوالمفهـوم    إلـىمثـال ينتمـي    إلـىها اسـتعمال ذلـك المفهـوم وتصـنيفها  لالتي يتطل  خلا  الأمثلةتقديم عدد م    .6

 .  إليهينتمي  

 تحديد الكلمات المناسبة لسمات المفهوم . .7

 الصحيحة .  الإجابةالتعزيز المناس  في حالة صدور   إعطا  .8

 (.Goodwin 1975 , pp. 248-254  ) 

 

 ثانياً : التفكير العلمي  

بـه مـ  مميـزات ولـم يكـ  الاهتمـام   الأرضخلقـهُ   علـى هـذه    إ ولدت معـهُ منـذ    للإنسا التفكير سمة مميز          

التفكير العلمي كـالتفكير  إشكالالاهتمام بالعديد م    إلى، لذلك سعت التربية  نفسه  الإنسا التربية الحديثة بل انه قديم قدم  

 ( .  171، ص  996 1) الخليلي  والإبداعيالمنطقي والرياعي والافتراعي  
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ملاحظتـه مباشـر  والخاصـية الثانيـة لـه : انـه نشـاط   لا يمكـ : انه نشـاط كـام     أولهماويتميز التفكير بخاصيتي       

استخدامها فعلا  ع  ذلك يصنف التفكيـر تبعـا  لدرجـة الـوعي بـه ومـدى تعقيـده   أورمزي يتعم  التعامل م  الرموز  

 ( .    287ص ،  1981العصبي المصاح  له ) ارنوف    النشاطونوع 

لمحاولـة   ،  يطل منها المـتعلم علـى المنجـزات العلميـة والتكنولوجيـة الحديثـة  التييعتبر التفكير بمثابة النافذ   حيث      

المهار  الأساسـية  هي، وأصبحت القدر  على التفكير  دف  عجلتها إلى الأمام م  جهة ثانية  فيفهمها م  جهة والإسهام  

 .  عمل مهما كا  نوعه  بأي، أو القيام   مبحث كا   أياللازمة لدراسة  

بعـي    وأخـذه يجـ  القيـام بـه    إلزامـي  أمـرفهـو  ( عرور  تعلم التفكيـر العلمـي ومهاراتـه    2000ويؤكد )عدس         

 ،  2000الطلبـة فـي المدرسـة ) عـدس   يدرسـونهاالاعتبار وذلك مـ  خـلال محتـوى المنـاهج والمـواد الدراسـية التـي  

 ( .   44ص

 

   العلمي  التفكيرمهارات  

واسـتخدام علاقـات تتمثل في الملاحظـة ، التصـنيف ، القيـاس ، الاتصـال ، التنبـؤ ، الاسـتنتاج    أساسيةمهارات   .1

 .   الأرقام المكا  والزما  واستخدام  

             ، عـبط المتغيـرات ، فـرض الفـروض ، التجريـ    الإجرائيمهارات تكاملية وتتمثل بتفسير البيانات ، التعريف   .2

 ( .   65-53، ص  1999 وآخرو ) النجدي  

 خطوات التفكير العلمي هي:

 جم  المعلومات المتعلقة بالمشكلة .. 3 .تحديد المشكلة  . 2   الإحساس بالمشكلة. .1

 اختبار صحة كل فرض م  الفروض.  . 5  .  وع  الفروض ) وهي الأسبا  المحتملة للمشكلة ( . 4

 .  نتائج )التعميم(الالوصول إلى . 7    تطبيق الفروض ) تجري  الفروض (..  6 

 
 خصائص التفكير العلمي  

 إطـارفـي  الأشـيا بالعرور  م  الاعتقاد با  لكـل شـي  سـب  وهـي تلـك النظـر  التـي تـرى   يبدأالتفكير العلمي   .1

 ) أي العلاقة بي  النتيجة والسب  ( بي  المتغيرات التابعة والمستقلة . علاقتها الديناميكية المتداخلة  

الشخص بالمشكلة وقدرته على تحديدها بدقة وجم  البيانـات مـ  مصـادرها  فإحساسالتفكير العلمي عملية متكاملة   .2

، كـل ذلـك   أخـرىالموثوقة ورؤية العلاقات بي  الحقائق المعطا  واستنتاج العلاقات وتطبيقها وتقويمها في موقـف  

   .   الإحكام   إصداريتم في عمليات عقلية تعتمد على الدقة والموعوعية والرهبة في المعرفة وعدم التسرع في 

واعحة ومحدد  تسـتمد معـمونها  أهداف إطارتتم عاد  في    إنماعشوائية    أوتكو  عفوية    إ لا يمك   عملية هادفة   .3

 ( .   148-147، ص  1978تواجه المتعلم ) الدي   م  مشكلات حقيقية  

الشـي  ونقيعـهُ فـي نفـس الوقـت ،  إثبـات لا يمكـ التفكير العلمي لا يجم  بي  النقائض في سـمة واحـد  ، أي   إ  .4

 ( .   52، ص  1996هير موجود ) عبيدات   أويكو  موجودا    إ  إمافالشي  

 لأنه سوف ينعكس بالتالي على تعلمهم . دراستهم للماد  العلمية وتنمية    إثنا العلمي للطلبة    الاهتمام بالتفكيرلذلك يج   



 2009مجلة ديالى /       العدد الثالث والثلاثون                                                              

 

 

 525 

 

   دراساتٍ سابقة -

 كلوزماير    بأنموذجدراسات متعلقة   -أ  

 .   1996وحسي     أمي دراسة   .1

 ألاسـتنتاجيكلوزماير  أنموذجهدفت الدراسة إلى التعرف على اثر تدريس النظام الرياعي ذي عملية على وفق         

 إلـى عشـوائيا  تـوزيعهم تـم    ( طالبـا وطالبـة59غـت عينـة البحـث )في تحصيل طلبة كليـة المعلمـي  فـي بغـداد . وقـد بل

كانـت  والأخرىكلوزماير  أنموذجدرسوا باستخدام ( طالبا وطالبة 29المجموعة التجريبية وبلغت )  أحداهمامجموعتي   

الباحثتا  اختبارا  تحصيليا  تالف م    أعدت  ،  درسوا بالطريقة الاعتيادية( طالبا وطالبة  30المجموعة العابطة وبلغت )

سيلة إحصائية ، أظهـرت النتـائج الاختبار التائي كو  تا الباحث  توقد استخدم( فقرات م  نوع الاختيار م  متعدد ،  10)

 تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة العابطة في التحصيل .

 ( .  176 – 158، ص  1999وحسي   أمي )

 

   1999دراسة الشمري   .2

فـي اكتسـا  المفـاهيم  التعليميـي اوزوبـل وكلوزمـاير  أنمـوذجياسـتخدام هدفت الدراسة إلى التعرف على اثـر          

مـ   هم عشـوائيا  يـارتاخ( طالبـا تـم 82في بغداد . وقد بلغت عينة البحث )واستبقائها لطلبة المرحلة المتوسطة   الإحيائية

 الأولـىثني  منها تجريبيـة  ا  اتمجموعثلاث    إلى  المتوسطة والثانوية في محافظة كربلا  وزعت عشوائيا    المدارسبي   

 أنمـوذجوتدرس على وفـق   ( طالبا28التجريبية الثانية بلغت )  أمااوزوبل    أنموذج( طالبا وتدرس على وفق  27بلغت )

 ( طالبـا  ودرسـوا بالطريقـة الاعتياديـة ، اعـد27المجموعـة الثالثـة فهـي المجموعـة العـابطة وبلغـت )  أمـاكلوزماير   

تحليـل التبـاي  ( فقـرات مـ  نـوع الاختيـار مـ  متعـدد ، وقـد اسـتخدم الباحـث 51الباحث اختبارا  تحصيليا  تـالف مـ  )

 :  إحصائية ، أظهرت النتائجكوسيلة واختبار توكي   الأحادي

اكتسـا  المفـاهيم المجموعـة العـابطة فـي    والثانيـة علـى طـلا   التجـريبيتي  الاولـى  تفوق طلا  المجموعتي  .1

 .  واستبقائها  الإحيائية

 الإحيائيـةعلى طلا  المجموعة التجريبية الثانية فـي اكتسـا  المفـاهيم    الأولىتفوق طلا  المجموعة التجريبية   .2

 واستبقائها .

 ( .   20-15، ص 1999) الشمري 

  الدراسات المتعلقة بالتفكير العلمي    -ب

 2001دراسة السلماني   .1

تنميـة التفكيـر العلمـي لـدى والدراسـي في التحصـيل  رايجلوث أنموذجاستخدام هدفت الدراسة إلى التعرف على         

( طالبـا تـم تـوزيعهم عشـوائيا  78. وقد بلغت عينة البحث )الموصل في  الإحيا ماد  العلمي في  طلا  الصف الخامس

 والأخـرى كانـت المجموعـة العـابطة   رايجلـوثإلى مجموعتي  أحداهما المجموعة التجريبية درسوا باستخدام أنموذج  

، وقـد اسـتخدم واختبـار للتفكيـر العلمـي    الإحيـا فـي مـاد   الباحـث اختبـارا  تحصـيليا     درسوا بالطريقة الاعتيادية ، أعد
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المجموعـة   المجموعـة التجريبيـة علـى طـلا    الاختبار التائي كوسيلة إحصائية ، أظهرت النتائج تفـوق طـلا  الباحث

 العابطة في التحصيل .

 ( .  22-14، ص  2001 يالسلمان) 

 2001دراسة الزهاوي   .2

سكما  في التحصيل والتفكير العلمي لـدى طـلا  الصـف الثـاني فـي  أنموذجهدفت الدراسة إلى التعرف على           

( طالبا تـم تـوزيعهم عشـوائيا  إلـى مجمـوعتي  أحـداهما المجموعـة 62ماد  الكيميا  في بغداد . وقد بلغت عينة البحث )

( طالبـا 30( طالبا درسوا باستخدام أنموذج سكما   والأخرى كانت المجموعة العابطة وبلغت )32التجريبية وبلغت )

درسوا بالطريقة الاعتيادية ، أعد الباحـث اختبـارا  تحصـيليا  فـي مـاد  الكيميـا  واختبـار للتفكيـر العلمـي ، وقـد اسـتخدم 

الباحث الاختبار التائي كوسيلة إحصائية ، أظهرت النتائج تفـوق طـلا  المجموعـة التجريبيـة علـى طـلا  المجموعـة 

 العابطة في التحصيل .

 ( .  19-16، ص  2001) الزهاوي 

 

 

 الفصل الثالث 

 إجراءات البحث

 اولاً : التصميم التجريبي  

سـلامة  إ   إذيعد اختيار التصميم التجريبي م  اخطر المهام التي تق  على عاتق الباحث عند قيامهِ بتجربة علمية         

 ( .    95-94، ص  1984نتائج موثوق بها ) الزوبعي    إلىللوصول    الأساسي هي العما    ِالتصميم وصحته

لتجربة ما ووصف الجماعات التي تتكو  فيها عند التجربـة وتحديـد الطـرق التـي تـم    أساسيويقصد به " وع  هيكل  

صـاميم العـبط الجزئـي ذات ( . لذا اعتمدت الباحثة واحدا  م  ت  152، ص  2001) رؤوف    "بها اختيار عينة البحث  

  ملائما  لظروف البحث الحالي . ِالبعدي لكونهالاختبار  

 التصميم التجريبي 

 الاختبار البعدي المتغير المستقل  المجموعة

 كلوزماير  أنموذج التجريبية
 الاختبار التحصيلي + مقياس التفكير العلمي 

 الطريقة الاعتيادية   العابطة 

 

 ثانياً : مجتمع البحث وعينته  

( طالبـة بواقـ  66بعقوبة اختيـارا  قصـديا  ، وبلغـت عينـة البحـث )  –المعلمات الصباحي    إعدادتم اختيار معهد   

( طالبة في شـعبة )ج( وتـم اختيـار شـعبة ) ( عشـوائيا  لتمثـل المجموعـة التجريبيـة 33( طالبة في شعبة ) ( و)33)

 وشعبة )ج( لتمثل المجموعة العابطة . 

 تكافؤ مجموعتا البحث  اً : ثالث
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حرصت الباحثة قبل البد  بالتجربة على تكافؤ طالبـات مجمـوعتي البحـث احصـائيا  فـي بعـض المتغيـرات التـي        

 قد تؤثر في سلامة التجربة وهي :  أنهاتعتقد  

 . الأولدرجة تحصيل الطالبات في مادة العلوم العامة للصف   .1

تم الحصول على الدرجة النهائية لكل طالبة م  طالبات عينة البحث في ماد  العلوم العامة التـي تـم تدريسـها فـي السـنة 

م  سجلات المعهد وبعد استخراج الوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل م  مجموعتي البحث تـم اسـتخدام   الأولى

احصائيا  بـي  المجمـوعتي  ممـا  دالةالاختبار التائي لعينتي  مستقلتي  للكشف ع  دلالة الفروق ، ولم يظهر هناك فروق 

 في هذا المتغير كما في الجدول التالي :   متكافئتي المجموعتي     إ يدل على 

 (  1جدول رقم ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لمتغير تحصيل طالبات مجموعتي البحث في ماد   

 الأولالعلوم في الصف  

 المجموعة
عدد  
 الطالبات 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 د.ا 
 القيمة التائية 

 الإحصائيةالدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 14.59 25.48 33 التجريبية 
 هير دالة   2.000 0.953 64

 13.91 24.60 33 العابطة

 
 درجات اختبار الذكاء   .2

طبقت الباحثة قبل بد  التجربة اختبار الذكا  لراف  ) اختبار المصفوفات المتتابعة ( المقن  علـى البيئـة العراقيـة علـى   

طالبات مجموعتي البحث وعند حسا  درجة كل طالبة على الاختبار واستخراج المتوسط الحسابي لكل م  مجمـوعتي 

البحث وباستخدام الاختبار التائي لعينتي  مستقلتي  ظهر عدم وجود فـرق ذي دلالـة إحصـائية بينهمـا ممـا يـدل علـى إ  

 المجموعتي  متكافئتي  في هذا المتغير كما في الجدول التالي :  

 (  2جدول رقم ) 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لطالبات مجموعتي البحث 

 في اختبار الذكا   

 المجموعة
عدد  
 الطالبات 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 د.ا 
 القيمة التائية 

 الإحصائيةالدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 18.77 33.18 33 التجريبية 
 هير دالة  2.000 0.247 64

 18.13 32.06 33 العابطة

 

  بالأشهرالعمر الزمني محسوباً  .3

الطالبـات مـ  البطاقـة المدرسـية  أعمـارواسـتخرج معـدل    بالأشـهرطالبات مجموعتي البحث    أعمارتم حسا            

( شـهرا  علـى 203.03( ، )204طالبـات مجمـوعتي البحـث )  أعمـارحيـث بلغـت متوسـطات    أنفسـه وم  الطالبات  

بينهما مما يـدل علـى   إحصائيةد فرق ذي دلالة  التوالي ، وعند استخدام الاختبار التائي لعينتي  مستقلتي  ظهر عدم وجو

 المجموعتي  متكافئتي  في هذا المتغير كما في الجدول التالي :   إ 

 (  3جدول رقم ) 
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 طالبات مجموعتي البحث  لأعمارالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

 المجموعة
عدد  

 الطالبات 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 
 د.ا 

 القيمة التائية 
 الإحصائيةالدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 11.53 204 33 التجريبية 
 هير دالة   2.000 0.345 64

 11.48 203.03 33 العابطة

 

 

 رابعاً : تحديد المادة العلمية  

 2003مـ  كتـا  العلـوم العامـة ،    الأولـىالتجربة بالفصول الثلاثة    إثنا حددت الماد  العلمية التي ستدرس في          

 :   الآتيوعلى النحو  

 : الحيا  في ابسط صورها . الأولالفصل   .1

 الفصل الثاني : التكاثر والنمو .  .2

 الفصل الثالث : الوراثة والتغاير . .3

 

 خامساً : صياغة الأهداف السلوكية  

تعد صياهة الأهداف السلوكية لأي برنامج تعليمـي إحـدى خطـوات عمليـات التخطـيط والتنفيـذ والتقـويم التعليمـي       

لأنها تساعد المدرس على تحديد محتوى الماد  العلمية والعمـل علـى تنظيمهـا واختيـار الطرائـق والأسـالي  التدريسـية 

( ، إذ بلغت عـدد الأهـداف السـلوكية لموعـوعات  141  –  140، ص    1986) مقلد    والأنشطة والوسائل المناسبة لهُ 

( هدفا  سلوكيا  موزعة على مستويات بلوم الثلاثة ) تذكر ، فهـم ، تطبيـق ( وبعـد 85الفصول الأولى بصورتها الأولية )

فـي سـلامتها مـدى اسـتيفائها لشـروط صـياهة الأهـداف السـلوكية   ى مجموعة م  الخبـرا     لبيـا  رأيهـم عرعها عل

فت بعـض فقراتهـا وأصـبح عـدد ذ%( حيث عُدلت وح 85وملائمتها لمستويات المعرفة حيث اتفق الخبرا  على نسبة )

  ( هدفا  سلوكيا  .56الإهراض السلوكية بصورتها النهائية )

 الخطط التدريسية    إعدادسادساً : 

( خطـة تدريسـية 24)  إعـدادالسلوكية تم    والإهراضم  كتا  العلوم    الأولىفي عو  محتوى الفصول الثلاثة           

للمجموعـة   أعـدتوقد نظمـت الخطـط التدريسـية التـي  ( خطة تدريسية للمجموعة التجريبية  24للمجموعة العابطة و)

للمجموعـة العـابطة بحيـث تلائـم الطريقـة   نظمـتكلوزمـاير والخطـط التدريسـية التـي    أنمـوذجالتجريبية بحيث تلائم  

 بشأنها .    أرائهم لبيا        ، كما تم عرض الخطط التدريسية على مجموعة م  الخبرا الاعتيادية  

 

 سابعاً: أدوات البحث  

للبحــث أداتــي  همــا الاختبــار التحصــيلي ومقيــاس التفكيــر العلمــي نحــو مــاد  العلــوم العامــة وفيمــا يلــي                               

 توعيح لذلك : 
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. بنا  الاختبار التحصيلي : لما كا  البحث الحالي يتطل  بنـا  اختبـار تحصـيلي لقيـاس تحصـيل طالبـات مجمـوعتي 1

 البحث  فقد قامت الباحثة بإعداد الخارطة الاختبارية بهدف توزي  فقرات الاختبار التحصيلي على مختلف أجزا  المـاد  

 الأولـى مـ  كتـا  العلـوم   العلمية وعلى جمي  الإهراض السلوكية بصور  متجانسة حيث احتوت على الفصول الثلاثـة

( فقرات اختبارية مـ  نـوع 10تبارية موزعة على )( فقر  اخ30العامة حيث كا  مجموع فقرات الاختبار التحصيلي )

( فقرات م  نوع الخطأ والصوا  مرتبة حس  مسـتويات 10( فقرات م  نوع أسئلة التكميل و)10الاختيار المتعدد و)

بلوم المعرفية ، وتم عرض الاختبار التحصيلي على مجموعة م  الخبرا  في طرائق تـدريس العلـوم العامـة وحصـلت 

% ( وبذلك تبدو فقرات الاختبار صادقة لما تقيسهُ ، حيث طبـق الاختبـار التحصـيلي علـى 80فقراتهِ على نسبة اتفاق )

بغـداد للتأكـد مـ  وعـوا الفقـرات وفهـم  –( طالبة م  طالبات معهد إعـداد المعلمـات 30عينة استطلاعية مؤلفة م  )

 ( دقيقة . 60 -  45الطالبات له وتقدير الوقت اللازم للإجابة على فقراتهِ حيث تراوا ما بي  )

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

   

  

 

 

 

 

تعتبـر فقـرات  إذ( 0.61-0.33مستوى الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيلي حيث تراوحـت مـا بـي  )  إيجادتم   

 ( . 129، ص  1985 عود   ( )0.80-0.30كا  معامل صعوبتها يتراوا بي  )  إذاالاختبار جيد  لا  الفقر  تعد جيد   

فقـرات  إ ( وهـذا يعنـي 0.66-0.37القو  التمييزية لفقرات الاختبار التحصيلي حيث تراوحـت مـا بـي  )  إيجادكما تم  

الاختبار يميز بي  المجموعتي  العليا والدنيا في الاختبـار ، وتـم تطبيـق الاختبـار علـى طالبـات مجمـوعتي البحـث يـوم 

علـى سـير   الإشـرافمدرسـتي  مـ  المعهـد نفسـه كـي يتسـنى للباحثـة    إلىعملية المراقبة    أسندتوقد    26/12/2007

 .  بارتالاخ

م ، وحس  الثبـات عـ   5/1/2008في يوم    الأولعلى التطبيق    أسبوعالاختبار بعد مرور    إعاد  ثبات الاختبار : تم    -

 ( .  0.85طريق استخدام معامل ارتباط بيرسو  حيث بلغ )

 . مقياس التفكير العلمي  2

يتطل  البحث الحالي مقياس يقيس التفكير العلمي لطالبات مجموعتي البحـث بعـد انتهـا  مـد  التجربـة حيـث تـم         

( فقـر  ووعـ  30، حيث يتكو  م  )( وملائما  للبيئة العراقية 2000ل  استخدام مقياس التفكير العلمي الذي اعدهُ )عاد

رتي  للإجابة الأولى تقيس التفكير العلمي وتعطـى عنـد التصـحيح درجـة واحـد  والثانيـة لا تقـيس التفكيـر الكل فقر  عب

( درجة وأدنى درجـة 30العلمي وتعطى عند التصحيح صفرا  وبذلك تكو  أعلى درجة يمك  إ  تحصل عليها الطالبة )

  لهُ )صفرا ( .

 جامعة ديالى / التربية الأساسية   طرائق تدريس الرياعيات   أ.د. فائق فاعل السامرائي . 1
 جامعة ديالى / التربية الأساسية علم النفس أ.د. سامي مهدي العزاوي . 2
 جامعة ديالى / التربية الأساسية قياس وتقويم أ.د. ناظم كاظم جواد . 3
 جامعة بغداد / تربية اب  الهيثم قياس وتقويم   أ.م.د. إحسا  عليوي . 4
 جامعة ديالى / التربية الأساسية طرائق تدريس أ.م.د.علي مطني العنبكي   . 5
 جامعة ديالى / كلية التربية   علوم تربوية   أ.م.د.عدنا  محمود المهداوي . 6
 جامعة بغداد / تربية اب  الهيثم طرائق تدريس أحيا    أ.م. د. فاطمة عبد الأمير . 7
 الجامعة المستنصرية / التربية الأساسية   طرائق تدريس علوم أ.م.د. يوسف فالح  . 8
 جامعة ديالى / كلية التربية قياس وتقويم د.سلمى مجيد حميد   . 9

* 
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 تطبيق التجربة    إجراءاتثامناً : 

، م  خـلال تطبيـق  14/10/2007بعقوبة في يوم  –المعلمات  إعدادباشرت الباحثة بتطبيق التجربة في معهد  

وانتهـا ا  بيـوم  16/10/2007مـ  يـوم ( اسـبوعا   12التكافؤ بي  مجموعتي البحث حيث استمرت التجربـة )  إجرا ات

 الذي طبق فيه مقياس التفكير العلمي على طالبات مجموعتي البحث .   7/1/2008

 

   الإحصائيةتاسعاً : الوسائل  

 -التالية :  الإحصائيةاستخدمت الباحثة الوسائل        

 ( .260، ص  1977اتي  ي) الب                                           الاختبار التائي لعينتي  مستقلتي  .1

 ( . 75، ص  1981) الزوبعي                         معادلة الصعوبة   .2

 ( . 183، ص  1977) البياتي                 معامل ارتباط بيرسو    .3

 الفصل الرابع 

   عرض النتائج وتفسيرها

 أولاً : نتيجة الاختبار التحصيلي .  

والانحـراف   (29.69طالبـات المجموعـة التجريبيـة )  متوسـط درجـات  إ التحصـيلي  يتعح م  نتيجـة الاختبـار        

( 12.18( والانحـراف المعيـاري )21.54( وبلغ متوسط درجـات طالبـات المجموعـة العـابطة )16.79المعياري )

 ( عنـد مسـتوى دلالـة2.270ائية المحسوبة )القيمة الت  إ لعينتي  مستقلتي  وجد    T-Testوبعد استخدام الاختبار التائي  

الفرق ذو دلالـة   إ ( وهذا يدل على  2.000وهي اكبر م  القيمة التائية الجدولية البالغة )  (64( ودرجة حرية )0.05)

كلوزمـاير علـى طالبـات المجموعـة  أنموذجالتي تدُرس باستخدام  تفوق طالبات المجموعة التجريبية  تدل على  احصائية

 .  العابطة التي تدرس باستخدام الطريقة الاعتيادية  

عنـد  إحصـائيةفـروق ذات دلالـة  كايس هنـالتـي تـنص علـى انـه " لـ الأولـىوبذلك ترفض الفرعية الصـفرية         

بي  متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبيـة التـي تـدرس باسـتخدام أنمـوذج كلوزمـاير   (0.05)  مستوى دلالة  

ومتوسط درجات طالبات المجموعة العابطة التي تدرس باستخدام الطريقة الاعتيادية في التحصـيل " والجـدول التـالي 

 يوعح ذلك :

 (  4جدول رقم )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لدرجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي 

 المجموعة
عدد  
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 د.ا
 القيمة التائية

 الدلالة الإحصائية

 الجدولية  المحسوبة

 16.79 29.69 33 التجريبية
 دالة احصائيا   2.000 2.270 64

 12.18 21.54 33 العابطة 

 

 ثانياً : نتيجة مقياس التفكير العلمي  
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( 0.05) للتحقق م  الفرعية الثانية التي تنص على انه " ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عنـد مسـتوى دلالـة        

بي  متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس باستخدام أنموذج كلوزماير ومتوسـط درجـات طالبـات 

 المجموعة العابطة التي تدرس باستخدام الطريقة الاعتيادية على مقياس التفكير العلمي " 

مقيـاس التفكيـر   علـىتم حسا  المتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري لـدرجات طالبـات مجمـوعتي البحـث           

( والانحـراف 28.93متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة فـي مقيـاس التفكيـر العلمـي )العلمي حيـث كـا   

( 21.87مقيـاس التفكيـر العلمـي ) على( في حي  كا  متوسط درجات طالبات المجموعة العابطة  26.80المعياري )

القيمــة التائيــة  إ لعينتــي  مســتقلتي  تبــي   T-Test( وبعــد اســتخدام الاختبــار التــائي 12.37والانحــراف المعيــاري )

( ودرجـة 0.05دلالـة )( عنـد مسـتوى  2.000)  البالغة( وهي اكبر م  القيمة التائية الجدولية  3.29)تساويالمحسوبة  

درس باسـتخدام 64حرية ) كلوزمـاير علـى طالبـات  أنمـوذج( وهذا يدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية التـي تُـ

تـرفض الفرعـية  وبهـذامقيـاس التفكيـر العلمـي  س باسـتخدام الطريقـة الاعتياديـة علـىالمجموعة العـابطة التـي تـدر

 والجدول الآتي يوعح ذلك : الصفرية الثانية  

 (  5جدول رقم )
 مقياس التفكير العلمي  طالبات مجموعتي البحث علىالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لدرجات 

 المجموعة
عدد  
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 د.ا
 القيمة التائية

 الدلالة الإحصائية

 الجدولية  المحسوبة

 26.80 28.93 33 التجريبية
 إحصائيا  دالة  2.000 3.29 64

 12.37 21.87 33 العابطة 

 

 

 

   تفسير النتائج

ــي توصــل         ــائج الت ــ  النت ــايتعــح م ــوذج إ البحــث  إليه ــد   لأنم ــة جي ــي فاعلي ــاير التعليم ــه              إذكلوزم اتعــح ان

ساهم بتعليم طالبـات المجموعـة التجريبيـة للمفـاهيم الخاصـة بمـاد  العلـوم العامـة كمـا سـاهم برفـ  مسـتوى التحصـيل 

 إعـافة  تعليمية  وأنشطةووسائل    أسالي وما تستخدم فيه م     الأنموذجالدراسي والعلمي لديه  وذلك م  خلال خطوات  

 الخاصة بالماد  التعليمية وتعلم مهارات التفكير العلمي .  الأهدافالتعزيز فعلا  ع  وعوا   إلى

 أنمـوذج إ  أخـرىمـ  جهـة  . الإحيائيـة بالمفـاهيم اسـتعدادا  لتلقـي المعلومـات الخاصـة   أكثـركما جعل الطالبات         

كلوزماير التعليمي نمى قدر  الطالبات على التفكير المنظم بحيث تستطي  الطالبة م  ممارسة العمليات العقليـة المختلفـة 

 الأسـئلةعلـى  الإجابةوتصنيف وتفسير واستنتاج وتنبؤ وهيرها م  عمليات العلم وذلك م  خلال   ووصفم  ملاحظة  

 الدرس .   إثنا المطروحة 

 

 الفصل الخامس 

 الاستنتاجات
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 إعـدادكلوزمـاير فـي تحسـي  بعـض خصـائص التفكيـر العلمـي لـدى طالبـات الصـف الثـاني معهـد   أنموذجفاعلية   .1

 ، الدقة ......... وهيرها .  الأسبا المعلمات مثل الملاحظة ، حل المشكلات ، البحث ع  

يعد أنموذج كلوزماير التعليمي انموذجا  فعالا  في رفـ  المسـتوى التحصـيلي لطالبـات المجموعـة التجريبيـة وزيـاد   .2

   التفكير العلمي .

 يساعد على إبقـا  المعلومـات والمفـاهيم فـي ذهـ   ِتأكيد الدراستي  السابقتي  على استخدام أنموذج كلوزماير لكونه .3

 الطالبة ويشد انتباهها ويوس  قدراتها العقلية .

انه يسـاعد علـى التفكيـر بمـا تقـراهُ الطالبـة ويزيـد نشـاطها وتفاعلهـا   إذيستبعد اقتصار الطالبة على الحفظ المجرد   .4

 داخل الصف .

 التوصيات  

للصف الثاني لما له م  اثـر فـي التحصـيل كلوزماير التعليمي في تدريس مفاهيم ماد  العلوم العامة    أنموذجاعتماد   .1

 والتفكير العلمي .

 المعلمي  والمعلمات والكليات التربوية .  إعدادكلوزماير عم  مناهج طرائق التدريس في معاهد   أنموذج  إدخال .2

 التدريس م  خلال تنوي  استراتيجيات التدريس والوسائل التعليمية .  إثنا على مهارات التفكير العلمي    التأكيد .3

 كلوزماير التعليمي في التدريس .  أنموذجتدري  مدرسي العلوم العامة على كيفية استخدام خطوات   .4

 المقترحات  

 .  أخرىكلوزماير ونماذج تعليمية    أنموذجرنة بي   ادراسة مق  إجرا  .1

 كالاتجاه والاستبقا  واكتسا  المفاهيم .  أخرىدراسة مماثلة للدراسة الحالية وبمتغيرات    إجرا  .2

كلوزمـاير فـي مـاد  العلـوم العامـة ولمراحـل دراسـية   أنمـوذجدراسة اتجاهات مدرسي العلوم العامة نحو استخدام   .3

 مختلفة . 
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 فقرات مقياس التفكير العلمي 
 

 عندما تواجهني مشكلة فاني أحاول : .1
 أ . التغل  عليها بالحل الذي يراودني ذهني  

  . وع  حلول متعدد  لها ثم اختار حلا  منها .
 :  فأننيعندما أرى جمهرة من الناس بشكل ملفت للنظر   .2

 اخع  أسبابا متعدد  وأتحقق م  الآخري  ع  السب  الحقيقي . .أ
 أخم  السب  قبل الاستفسار م  احد . . 

 إذا عجزت عن حل مشكلة تواجهني فاني : .3
 أ . أجر  حلولا  أخرى ، حتى وا  افشل بها .

  . اتركها للقعا  والقدر.
 عندما أواجه صعوبة في تحقيق ما أريد فاني : .4

 أرى إ  سب  ذلك هو سو  حظي. .أ
 أحاول دراسة الأسبا  لاختار الطريقة المناسبة . . 
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 عندما افشل في الحصول على شيء أسعى لتحقيقه فاني : .5
 أ . أتصور تحقيقه في الخيال كي اشعر بالارتياا .

  . أفكر في الأسبا  ا إلى إ  اهتدي للحل المناس  .
 عندما تعرض علي مشكلة معقدة وصعبة فاني :  .6

 أ . أحاول تجنبها .
  . استمر في التفكير بها .

 عندما اقرأ حقيقة علمية فاني أعدها :   .7
 أ . حقيقة يمك  إ  تصلح لكل الظروف .

  . حالة نسبية قد تختلف باختلاف الظروف .
 لا أقدم على أي مشروع قد افشل به الا بعدد إن : .8

 أ . اجم  المعلومات عنه . 
  . أتحقق م  سهولة تحقيقه . 

 عندما أفكر في مشكلة معقدة فاني :  .9
 أ . أحاول تجزئتها وتحديد العلاقات بينها .

  . ابتعد ع  التفكير بها كي لا تتع  ذهني .
 عندما أرى ظواهر في المجتمع يراودني قراراً بان : .10

 أ . لكل نتيجة سببا  .
  . لكل نتيجة أسبا  متعدد  .

 في مسألة معينة فاني :   ًعندما أكون رأيا .11
 أ . أظل متمسكا  به إذا كنت معتقدا  بصحته .
  . اعد له إذا حدثت متغيرات منطقية بشأنه .

 لمشكلات فاني أواجه معظمها بـ :  أتعرضعندما   .12
 أ . أسالي  مختلفة في التفكير .
  . نظام ثابت في التفكير .

 شائعاً لأحد العلماء المشهورين فاني :   رأياعندما اقرأ   .13
 أ . أتمسك به واعده صحيحا  .

  . اشك في صحته وأتحقق منه .
 عندما أفكر في أمور غامضة فاني : .14

 أ . اترك التفكير بها بعد لحظات .
  . استمر في التفكير بها مهما كانت متعبة .

 عندما أواجه مشكلة معقدة تراود ذهني : .15
 أ . أفكار عديد  هير محدد  .

  . مجموعة م  الأفكار المترابطة .
 

 عندما أفكر في موضوع معين فاني : .16
 أ . أتمك  م  التركيز على فكر  واحد  .

  . أجد صعوبة في حصر ذهني بفكر  واحد  .
 عندما أفكر في مشكلة أو حالة مهمة أجد ذهني : .17

 أ . يشرد عنها بي  لحظة وأخرى .
  . يستمر في التفكير بها مهما كانت معقد  . 

 عندما تواجهني أفكار متعددة لمشكلة معينة فاني : .18
 أ . استطي  إ  انتقي منها ما يلائم المشكلة .
  . أجد صعوبة في انتقا  الفكر  المناسبة .

 عندما ألاحظ ظاهرة غريبة لا امتلك خبرة سابقة عنها فاني : .19
 أ . أتجاهل التفكير بها بعد رؤيتي لها .
  . استمر في ملاحظتها بتفكير عميق .



 2009مجلة ديالى /       العدد الثالث والثلاثون                                                              

 

 

 535 

 عندما يرسب طالب متفوق جداً في الامتحان فقد يكون سبب ذلك : .20
 أ . حسد أو إصابة عي  م  الآخري  .

  . صعوبة أسئلة الامتحا  .
 عندما أفكر في حل مشكلة تواجهني فاني أفكر في الحلول التي : .21

 أ . اعتقد أنها تلائم المشكلة .
  . استخدمها الآخرو  بنجاا .

 عندما تعامل مع مشكلة معينة فاني انظر لها من زاوية : .22
 أ . ما تفرعه الظروف المحيطة بالمشكلة .

  . ما اعتقدهُ حلا  مناسبا  بالمشكلة .
 عندما أتوصل لفكرة معينة فاني : .23

 أ . أداف  عنها بإصرار .
  . استم  إلى آرا  الآخري  حولها .

 إن نظرتي للحقائق العلمية هي انه : .24
 أ . لا يجوز تفنيد الحقائق العلمية .
  . لا توجد حقيقة علمية مطلقة .

 عندما أفكر في موضوع معين فاني :  .25
 أ . أركز على متغيراته حتى وا  خالفت ما هو شائ  .

  . اخذ بالحسبا  ما هو شائ  في المجتم  .
 عندما أفكر في حل مشكلة معقدة فانه : .26

 أ . أجد ذهني ينتقل م  فكر  لأخرى بسرعة .
  . اختار حلا  واحدا  وأفكر به ثم انتقل إلى حل آخر .

 عندما تراود ذهني أفكار عديدة وأنا أفكر بمشكلة معينة فاني :  .27
 أ . أفكر بجمي  هذه الأفكار .

  . احصر ذهني بالأفكار التي تخص الموعوع .
 عندما تواجهني مشكلات معقدة فاني :  .28

 أ . أحاول تجزئتها عند التفكير بها مهما كانت متعبة .
  . أجد صعوبة في انتقا  التفكير المناس  لها .  

 لا اتخذ أي قرار يخص مستقبلي الا بعد إن :  .29
 أ . أناقشه في ذهني .

  . أجده سهل التطبيق . 
 عندما أحاول تفسير ظاهرة معينة فاني أفسرها بحسب : .30

 أ . ما امتلك حولها م  معلومات .

   . ما تفرعه ظروف الظاهر  .
 
 
 

 فقرات الاختبار التحصيلي 
 / أكمل الفراغات التالية :1س
 علم الوراثة هو .......................................................... . .1
 تتكاثر معظم البكتريا بوساطة ............................................... .  .2
 مكتشف الأحيا  الدقيقة .............................................. . .3
 الانتخا  الاصطناعي هو .............................................. . .4
 تحيط بالجدار في كثير م  أنواع البكتريا طبقة .............. كربوهيدراتية تدعى ............... . .5
 تصنف الثمار البسيطة إلى ................... و ....................... .  .6
 م  أنواع البكتريا ........... و.............. و................ و ................ . .7
 م  فوائد البكتريا .............................................. . .8
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 تنشأ الأنسجة المولد  الثانوية م  .............................................. . .9
عر  خنزير هينيا اسود الشعر نقي بأنثى بيعا  الشعر ثم ازدوج ذكر أنثى م  الجيل الأول . مـاهي صـفات   .10

ــيض  ــعر الأبـ ــو  الشـ ــى لـ ــ  علـ ــود متغلـ ــعر الأسـ ــو  الشـ ــا إ  لـ ــزاوج علمـ ــذا التـ ــ  هـ ــة مـ ــراد الناتجـ الأفـ
  . ............................................ 

 
 ( أمام العبارة الصحيحة وعلامة )  ( أمام العبارة الخاطئة ،  ثم صححي الخطأ إن وجد . √/ ضعي علامة )  2س
إ  الفيروسات كائنات تشارك الجماد ببعض الصفات وتشارك الأحيا  بصفات أخرى لـذا فهـي لا تحتـل موقعـا  بـي   .1

 الكائنات الحية وهير الحية .
 تلجأ البكتريا إلى تكوي  الابواغ الداخلية عند توفر الظروف الملائمة . .2
 التويج ععو التأنيث ويق  في مركز الزهر  وشكله يشبه الورق . .3
 تعيش الاميبا الطفيلية في الأمعا  الغليظة والقسم الأسفل م  الأمعا  الدقيقة . .4
 التطعيم عملية تتم با  يوع  جز  م  نبات ذي صفات هير مرهو  فيها يراد إكثارها على جز  م  نبات آخر . .5
 خيط السبايروجيرا هير متفرع وذات صف واحد م  الخلايا المتخصصة ولا يحاط بأي هلاف .  .6
 مرض عمى الألوا  مرض وراثي يصي  الإناث عاد  ولا يظهر في الذكور الا نادرا  . .7
 تصنف الذر  والحنطة والشعير إلى أنواع الثمار المجنحة . .8
 الاميبا حيوا  طليعي مجهري بسيط يعيش عاد  في مياه البرك العذبة واحيانا  في مياه البرك المالحة . .9
 تقسم الثمار الجافة هير المتفتحة إلى القرنة والحويصلة والعلبة والخردلة . .10
 

 اختر الاجابة الصحيحة : /  3س
 عند مرور الزيجة بالانقسامات الاعتيادية تكو  عدد خلايا الجني  م  الكروسومات : .1

 س  6ج.   س   2 .    س 4أ . 
 تتم عملية تحويل الاريمة إلى المعيد  بعملية تدعى : .2

 ج. البلاستوسيل   . الانبعاج  أ .التسطح
 م  أنواع البكتريا الكروية : .3

 ج . البكتريا المسببة لمرض الزهري     . الديبلوكوكاس    أ . باسيلاس  
 الشكل الذي أمامك يمثل تركي  الراشح ) الفيروس ( والسهم يشير إلى :   .4

 ج. الرأس  DNA .  أ. هلاف بروتيني  
 
 
 
 

 أجرى العالم مندل تجاربه على نبات : .5
 ج. الفاصوليا     . البزاليا    أ . الباقلا   

 
  م إلى حوالي : 25ْتستغرق عملية انقسام الاميبا في درجة حرار    .6

 دقيقة    23ج.   دقيقة    33 .   دقيقة   13أ . 
 الشكل الذي أمامك يمثل تركي  البكتريا والسهم يشير إلى :   .7

 DNAج.    . اسواط  أ . السايتوبلازم  
 تصنف الثمار ) الباقلا  والفاصوليا ( إلى الثمار : .8

 ج. الثمار اللبية    . الثمار البرتقالية    أ . الثمار الجافة المتفتحة  
 

 الشكل الذي أمامك يمثل التكاثر الجنسي في الكلاميدوموناس والسهم يشير إلى :  .9
  أ . خلية الكلاميدوموناس الخعرية الناعجة  

  . تحرر الأمشاج  
 ج . انشقاق جدار البوغ الزيجي ليحرر الأفراد الجديد    
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 نزف الدم ) الهيموفيليا ( مرض :  .10
 أ . وراثي يصي  الذكور عاد  وتنقله الإناث ولا تصا  به  الا نادرا  .
  . وراثي يصي  الإناث عاد  وينقله الذكور ولا يصا  به  الا نادرا  .

 وراثي يصي  الذكور عاد  وتنقله الإناث  وتصا  به  عاد    . ج.
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خطة تدريسية وفق أنموذج كلوزماير التعليمي  

 الماد  / العلوم         اليوم والتاريخ /  
 الموعوع/ تركي  الثمر  وأنواعها    الصف / الثاني معهد إعداد المعلمات

 الشعبة / 
 

 / جعل الطالبة قادر  على إ  :  الأهداف السلوكية
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 تصوغ تعريفا  لمفهوم الثمر  بأسلوبها الخاص . .1
 ترسم على السبور  شكل يوعح تركي  الثمر  . .2
 تصنف أنواع الثمار . .3
 تحدد السمات أو الصفات المميز  لمفهوم الثمار البسيطة الطرية . .4
 تصنف مجموعة م  الأمثلة تنتمي إلى مفهوم الثمر  البسيطة الطرية وأمثلة لا تنمي إليه . .5
 

 / الكتا  المقرر ، السبور  ، الطباشير العادي والملو  .  الوسائل التعليمية

 دقيقة (  40)        /   خطوات الدرس

 اولا ً / التمهيد ) المقدمة ( 

أجزا هـا التـي هـي   ىعزيزاتي الطالبات أخذنا في الدرس السابق موعوع أجزا  الزهر  الأساسية وتعرفنا علـ

الاسدية والمدقة والمتك وكيف تتكو  حبو  اللقـاا إعـافة إلـى المبـيض وتكـوي  البويعـات وكيـف تـتم عمليـة التلقـيح 

 وتكوي  الأنبو  اللقاحي والإخصا  وتكوي  الجني  ثم البذر  وبعدها تتكو  الثمر  .

وألا  نأخذ موعوعا متعلق بدرسنا السابق وهو تركي  الثمر  إذ تتركـ  الثمـر  مـ  طبقـات عـد  هـي الطبقـة 

الخارجية حيث تمثل الغلاف الخارجي ويتكو  م  طبقة واحد  أو أكثر م  خلايـا البشـر  والطبقـة الثانيـة هـي الوسـطى 

وتق  تحت الطبقة الخارجية وتختلف في سمكها باختلاف أنواع الثمار إذ تكو  أما طبقة واحـد  مـ  الخلايـا أو قـد تكـو  

سميكة يصل سمكها عد  سنتمترات والطبقة الأخير  هي الداخلية وتق  إلـى الـداخل وتختلـف فـي سـمكها بـاختلاف ثمـار 

النباتات المختلفة والشكل الذي على السبور  يوعح ذلك ) أقوم برسم تركي  الثمر  على الثمر  لتوعـيح طبقـات الثمـر  

 الثلاث ( .

 

 العرض  ثانياً / 

نأخذ الآ  أنواع الثمار إذ للثمار أهمية خاصة في الحفاظ على نوع النبات ولها أهمية فـي انتشـار البـذور وللثمـار أنـواع 

 ثلاث ؟ 

 والثمار المتجمعة والثمار المعاعفة .  ةالطالبة / الثمار البسيط

المدرسة / أحسنت . ثم أقدم تعريفا  للنوع الأول وهي الثمار البسيطة وأنواعها بعبار  تصفها وتحدد صفاتها المتميز  عـ  

 هيرها والعلاقات التي تربطها وأدونها على السبور  بخط واعح . 

الثمار البسيطة / وهي الثمر  الناتجة م  مبيض زهر  واحد  بها كربلة واحد  أو عـد  كـربلات ملتحمـة . وتقسـم الثمـار 

 البسيطة إلى الثمار الطرية والثمار الجافة . 

ثم اعرض مجموعة م  الأمثلة التي تنتمي إلـى مفهـوم الثمـار البسـيطة ومجموعـة مـ  الأمثلـة التـي لا تنتمـي إلـى هـذا 

 المفهوم وذلك بكتابتها على السبور  بصور  أزواج متقابلة وعلى النحو الاتي :  

          مثال لا ينتمي إلى مفهوم الثمار البسيطة     مثال ينتمي إلى مفهوم الثمار البسيطة  

 الشليك       الخيار  

 التكي       البرتقال                 

 التوت       الخوخ         
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بعد تدوي  الأمثلة على السبور  اخبر الطالبات ع  المثال الذي ينتمي إلـى فئـة الثمـار البسـيطة الطريـة والمثـال الـذي لا 

ينتمي إلى فئة الثمار البسيطة الطرية كي تستقرى  الطالبات بأنفسه  الصفات المميز  له فأشير مثلا  إلى المثـال الأول " 

الخيار " وأقول إ  ثمر  الخيار هي مثال ينتمي إلى الثمار البسيطة الطرية اللبية بينما ثمر  الشليك لا ينتمـي إليـه وثمـر  

البرتقال هو مثال ينتمي إلى الثمار البسيطة الطرية البرتقالية بينما ثمر  التكي ل ينتمي إلى هذا النوع وثمـر  الخـوخ هـو 

 مثال ينتمي إلى نوع الثمار البسيطة الطرية اللوزية بينما ثمر  التوت لا ينمي إليه . 

 بعد ذلك أقدم مجموعة أخرى م  الأمثلة التي تنمي إلى مفهوم الثمار البسيطة وأنواعها 

 الطماطة والموز

 الليمو  والحمعيات  

 المشمش واللوز  

واطل  م  الطالبات تصنيفها إلى أمثلة تنتمي إلى المفهوم وبيا  صفاتها المميز  م  توعـيح سـب  ذلـك بتقـديم التسـويغ 

 وأقدم التعزيز المناس  فاسأل ع  المثال الأول :

 الطالبة / تعد الطماطة والموز م  الثمار البسيطة الطرية اللبية .

 المدرسة / احسنت ِ  

الطالبة / لانها تمتاز با  جدرانها هعة لحمية ويكو  جدارها الوسطي عصيري أو لحمي وهلافها الداخلي هيـر صـل  

 وبذورها عديد  .

 المدرسة / احسنت ِ ممتاز ، ثم اطل  م  طالبة أخرى توعيح المثال الثاني .

 طالبة أخرى / الليمو  والحمعيات م  الثمار البسيطة الطرية البرتقالية .

 المدرسة / احسنت ِ لماذا تم تصنيفها إلى هذا النوع م  الثمار ؟  

الطالبة /  لأنها تمتاز بأنها ذات قشر  جلدية ويكو  هلافهـا الـداخلي علـى شـكل فصـوص يمثـل كـل واحـد منهـا كربلـة 

 تحتوي على العديد م  الأكياس العصيرية .

 المدرسة / ممتاز احسنت ِ . ثم اطل  م  طالبة أخرى توعيح المثال الأخير .

طالبة أخرى / أما المشمش واللوز فهي مـ  الثمـار البسـيطة الطريـة اللوزيـة لا  جـدارها الخـارجي جلـديا  رقيقـا  ، أمـا 

جدارها الوسطي فيكو  لحمي سميك وجدارها الداخلي خشـبي صـل  وتتكـو  مـ  كربلـة أو أكثـر ملتحمـة مـ  بععـها 

 البعض وتحتوي على بذر  واحد  عاد  . 

ثم اطل  م  إحدى الطالبات إعاد  صياهة تعريف مفهم الثمار البسيطة وانواعها ورسم مخطـط بسـيط لأنواعهـا . فتقـوم 

 إحدى الطالبات برسم المخطط الاتي : 

 

 

 الثمار اللبية       

 الثمار البرتقالية     الثمار البسيطة الطرية  

 الثمار اللوزية                                                  



 2009مجلة ديالى /       العدد الثالث والثلاثون                                                              

 

 

 540 

 
 

 التطبيق  ثالثاً /

بعد التأكد م  إ  الطالبات قد اكتسب  المفهوم استمر في توعيح المعلومات المتعلقة به ثم يستمر الدرس ع  نوع الثمـار 

البسيطة الأخرى .وتعرفنا على أمثلة هذا المفهـوم والصـفات المميـز  عـ  بقيـة الثمـار الأخـرى ، ثـم اطلـ  مـ  إحـدى 

 الطالبات ذكر أهم الصفات الأساسية  لمفهوم الثمار البسيطة الطرية وإعطا  أمثلة عنه . 

 الواجب البيتي /

 تحعير موعوع انتشار البذور والثمار إلى نهاية الفصل الثاني م  حل أسئلة الفصل الثاني . 

 المصادر / 

 ، مطبعة الولا  .  2003كتا  العلوم العامة ، الصف الثاني معاهد إعداد المعلمي  والمعلمات ، 

 

 


