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أثر استعمال الندوة والحوار في تحصيل طلاب المرحمة المتوسطة في 
 الإسلاميةمادة التربية 
 

 / كمية التربية لمعموـ الإنسانية / جامعة ديالى إبراهيـخالد خميؿ ـ.د.
 

 ممخص
 

الاهتماـ بعممية التعمـ والتعميـ في الحقؿ المدرسي بات  أفتبرز مشكمة البحث الحالي في      
را"مهما" مف محاور اهتمامات الدوؿ المتقدمة والنامية في الوقت الحاضر ؛فقد اتجهت يؤلؼ محو 

بعمؿ تعممي  أقرانهالاهتماـ بدور المتعمـ النشط والفاعؿ والمشارؾ مع  إلىالنظرة التربوية الحديثة 
 ٓجماعي 

الصؼ الثاني  تحصيؿ طلابالندوة والحوار في  أسموبتعرّؼ اثر  إلىهدؼ البحث     
 ٓلمتوسطا

( ٖ٘( طالباً في المجموعة التجريبية الأولى، و)ٖٗ( طالباً بواقع )ٔٓٔبمغت عينة البحث )    
 ٓ( طالباً في المجموعة الضابطةٕٖطالباً في المجموعة التجريبية الثانية و)

عمى طلاب المجموعة التجريبية   الأولىنتائج البحث عف تفوؽ المجموعة التجريبية  أسفرت     
 ٓالبعدي ألتحصيمي نية في درجات الاختبارالثا

كما تفوؽ المجموعة  عمى طلاب المجموعة الضابطة الأولىوتفوؽ المجموعة التجريبية      
الباحث بضرورة الابتعاد  أوصىوفي ضوء ذلؾ  التجريبية الثانية عمى طلاب المجموعة الضابطة
  ٓ الإسلاميةعف الطرائؽ التقميدية في تدريس مادة التربية 
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 مشكمة البحث :
تجهػت النظػػرة التربويػػة الحديثػػة الػى الاهتمػػاـ بػػدور المػػتعمـ النشػط والفاعػػؿ والمشػػارؾ مػػع ا

أقرانػػه بعمػػؿ تعممػػي جمػػاعي . وقػػد ركػػزت عمػػى الاهتمػػاـ بالاسػػتيعاب المعرفػػي ، وبػػاقي العمميػػات 
لقػػائي ، أو التركيػػز عمػػى العقميػػة العميػػا ، مبينػػة الثػػار السػػمبية الناجمػػة عػػف الأسػػموب التمقينػػي والإ

 الذاكرة والحفظ فقط ، ذلؾ الأسموب التقميدي الذي مازاؿ يحدد دور الطالب باستقباؿ المعمومات .
لػذا فقػػد أخػذت التوجهػػات الحديثػػة تػدعو الػػى التحػػرر شػيئاً فشػػيئاً مػػف هػذا الػػنمط الرتيػػب ،  

ند بشػػػكؿ مباشػػػر الػػػى دور متطمعػػػة بػػػذلؾ الػػػى التنػػػوع فػػػي الطرائػػػؽ التعميميػػػة الأخػػػر  ، التػػػي تسػػػت
المتعمـ في العممية التعميمية ، بوصفه نشيطاً فاعلًا ، ومشاركاً أقرانه بعمؿ تعممي جمػاعي ؛ فهػو 
عنصػػػر ايجػػػابي يشػػػارؾ فػػػي النقػػػاش الصػػػفي مػػػف تحميػػػؿ وتطبيػػػؽ واسػػػتخلاص الأفكػػػار والمعػػػاني 

 ( . ٔ، ص ٕٓٓٓوالنتائج ) العبيدو ، 
بعمميػػة الػػتعمـ والتعمػػيـ فػػي الحقػػؿ المدرسػػي  هتمػػاـالاتبػػرز مشػػكمة البحػػث الحػػالي فػػي أف  

بات يؤلؼ محوراً مهماً مف محاور اهتمامات الدوؿ المتقدمة والنامية فػي الوقػت الحاضػر . إذ أف 
الشػػػكو  مػػػف انخفػػػاض مسػػػتو  خريجػػػي المػػػدارس والجامعػػػات لدرجػػػة عػػػدـ الػػػتمكف مػػػف العناصػػػر 

عػف أف الأدبيػات والدراسػات العالميػة أكػدت عمػى أف الأولية لممعرفػة تػزداد يومػاً بعػد يػوـ ، فضػلًا 
  . ( ٓٔٔ-ٜٓٔ، ص ٜٜٛٔ) غنيمة ، طرائؽ التدريس وأساليبه بحاجة الى تعديؿ وتطوير 

) أف الغالبية العظمػى مػف المعممػيف والمدرسػيف  إلى(  ٜٜٜٔوأشارت دراسة ) العزاوي ،  
 إلػػىس هػػذا المػػادة بغيػػة الوصػػوؿ فػػي المراحػػؿ الدراسػػية كافػػة صػػعوبات فػػي طريقػػة تػػدرييواجهػػوف 

) ـ المػػػادة التعميميػػػة وتفسػػػيرها ( ، وفهػػػ إنجػػػاز جيػػػد فػػػي الحفػػػظ ، والتػػػذكر ، واسػػػتبقاء المعمومػػػات
  .( ٛ-ٚـ ، صٜٜٜٔالعزاوي ، 
والأحػػػواؿ  كمهػػػا،إف طريقػػػة التػػػدريس ليسػػػت قالػػػب جامػػػد يتقيػػػد بػػػه المػػػدرس فػػػي الظػػػروؼ  

الصػػفية ، أو المدرسػػية ، أو سػػواهما . فالمػػدرس لػػيس المتصػػمة بطبيعػػة المػػادة ، أو بيئػػة الطالػػب 
، أو أسموب معيف في التدريس ، بؿ عميه أف يكوف المبتدع لطريقته ،  واحدةبالتزاـ طريقة مطالباً 

تحقيػؽ الأهػداؼ التعميميػة والتربويػة  إلػىمرناً في اتخاذ الأسموب المناسب الذي يقتنع بأنه يوصمه 
، أو أف المدرس هو المصدر الوحيػد لممعمومػات والمعرفػة ، قة لمتمقيف المطموبة . إذا لـ تعد الطري

بػػؿ أصػػبه مفهػػوـ الطريقػػة يركػػز عمػػى الأسػػموب الػػذي يوجػػه بهػػا المػػدرس نشػػاط طمبتػػه ، توجيهػػاً 
يضمف مشاركتهـ الفاعمة في عمميػة التػدريس مػف خػلاؿ تنميػة الأسػاليب التػي تثيػر دافعيػة الطمبػة 

، والتعاوف ، والقياـ بالمسػؤولية المنوطػة بالطالػب ، لكػي آراء الخريف  لممشاركة في الرأي واحتراـ
حػدٍ كبيػر ،  إلػىينمي لديه صفات شخصية ، وأنماط سموكية جديدة ، فيصبه لديػه ثقػة فػي نفسػه 

نجػاز أعمالػػه ، ولديػه تصػميـ عمػى إيجػاد حػؿ لمشػكلاته التػػي  وفػي قدرتػه عمػى تحقيػؽ أهدافػه ، وا 
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 إلػػػىعمػػػى الميػػؿ  ه عمػػى غيػػػرا ، ولا يخضػػع لسػػػمطة أحػػد ، لديػػػه القػػدرة، لا يفػػرض سػػػمطتتواجهػػه 
 ( . ٚ، ص ٕ٘ٓٓ) الكبيسي ، البحث والتفكير 

معرفػػة أفضػػؿ  إلػػى الإسػػلاميةوهػػذا يضػػع مسػػؤولية كبيػػرة أمػػاـ المػػربيف والمهتمػػيف بالتربيػػة  
الأهػداؼ المرسػومة  وبما يحقػؽ الإسلاميةتعميـ القرآف الكريـ والتربية  إلىهذا الطرائؽ التي تؤدي 

. 
 أهمية البحث :

متصمة المراحؿ ، ووثيقػة  الإنسانيةالتربية هي مجموعة تكوينية مف التعميمات والفعاليات  
. وتعتبػػر الارتبػػاط بمكونػػات الفػػرد الداخميػػة ، وعوامػػؿ بيئتػػه الخارجيػػة الطبيعيػػة منهػػا والاجتماعيػػة 

معػػػالـ وظػػػواهر وأسػػػباب ونتػػػائج وأصػػػوؿ مظهػػػر حيػػػاتي ، وممارسػػػة سػػػموكية لأفكػػػار ومفػػػاهيـ لهػػػا 
وطرائؽ ، قد تكوف واضحة ، وقػد تكػوف غيػر واضػحة . والتربيػة كعمميػة إنسػانية هػي فػي الأصػؿ 

الفػػرد الفطريػػة لمتكيػػؼ ، وذلػػؾ نػػزوع طبيعػػي مػػف طبيعػػة مػػف طبػػائع الػػنفس البشػػرية أساسػػها قابميػػة 
 (  ٚٔ، ص ٜٓٛٔ) شفشؽ ورفاقه ،  للإنسافويف الفردي والاجتماعي أساس التك
فهػي الأسػاس  معػاً،بوصػفها غايػة ووسػيمة  الإنسػافتنميػة  إلػىوتسعى التربية في جوهرها  

فكراً وعملًا ، ومف ثـ نقػؿ  الإنساففالتربية أداة لإعداد  منها.وهو المستفيد  التنمية،والمحرؾ لهذا 
،  ٜٓٙٔرضػػواف ،  )الأهػػداؼ التػػي يتبناهػػا المجتمػػع  الخبػػرات الػػى الأجيػػاؿ المتعاقبػػة عمػػى وفػػؽ

 ( . ٘ٙص
يقصػػػد بهػػػا الكبػػػار مػػػف أفػػػراد النػػػوع والتربيػػػة بمعناهػػػا الاصػػػطلاحي الخػػػاص وسػػػيمة مػػػدبرة         
إعداد النشئ جسمياً وعقمياً وأدبياً وذوقياً لغرض خاص يجعمونه نصػب أعيػنهـ . ونػدرؾ  الإنساني

تقسػػيمها عػػدد مػػف البػػاحثيف ولػػذا يػػر   الإنسػػاف.مػػف هػػذا التعريػػؼ أف التربيػػة تشػػمؿ جميػػع نػػواحي 
عمػػى أنػػواع هػػي : التربيػػة الجسػػمية ، والتربيػػة العقميػػة ، والتربيػػة الخمقيػػة ، والتربيػػة الاجتماعيػػة ، 

 والتربية الذوقية 
 ( . ٘، ص ٜٔٙٔ) عبد القادر ، 

الجيػػػؿ المسػػػمـ الػػػذي يتقػػػي ا  مػػػف أهميػػػة فػػػي إعػػػداد  الإسػػػلاميةونظػػػراً لمػػػا تحتمػػػه التربيػػػة  
ي عقيدتػػه ، ويمػػارس شػػعائر دينػػه ، ويطبػػؽ الإسػػلاـ اعتقػػاداً وعمػػلًا ، ويمتزمػػه منهاجػػاً تعػػالى فيحيػػ

الميػاديف الفكريػة ، والاجتماعيػة ، والاقتصػادية ، والسياسػية . لػذلؾ كػاف لابػد أف لحياته في سائر 
ؼ ، أصػػولها ومناهجهػػا مػػف القػػرآف الكػػريـ ، والسػػنة النبويػػة ، وآثػػار السػػم الإسػػلاميةتسػػتمد التربيػػة 

 ( . ٗ، ص ٕٓٓٓ) القرغولي ، في قطاعاته المختمفة  الإسلامي المجتمعوتاريخ 
 مفهوماف : الإسلاميةولمتربية  
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 الإسػػلامي،عمػػى أنهػػا التطبيػػؽ التربػػوي لمنظػػاـ  الإسػػلاميةالتربيػػة  إلػػىينظػػر  شػػامؿٌ:عػػاٌـ  :أولهمااا
ي هػذا المجػاؿ يػر  مقػداد يػالجف وفػ التربيػة.في ميػداف  الإسلاميلمفكر والترجمة العممية الميدانية 

تعنػػػي تنشػػػئة وتكػػػويف إنسػػػاف مسػػػمـ ومتكامػػػؿ مػػػف جميػػػع نواحيػػػه الأخلاقيػػػة  الإسػػػلاميةأف التربيػػػة 
، وفػي  الإسػلاـوالإدارية والإبداعية في جميع مراحؿ نموا فػي ضػوء المبػادئ والقػيـ التػي أتػى بهػا 

إعػػداد المسػػمـ إعػػداداً كػػاملًا مػػف  ضػػوء أسػػاليب وطػػرؽ التربيػػة التػػي يبنيهػػا . وبعبػػارة مختصػػرة هػػي
والقيـ ، وفػي ضػوء جميع النواحي في جميع مراحؿ نموا لمحياة الدنيا والخرة ، في ضوء المبادئ 

 . الإسلاـأساليب وطرؽ التربية التي جاء بها 
، وفػػػي ضػػػوء مػػػا يػػػدرس فػػػي مختمػػػؼ المراحػػػؿ  الإسػػػلاميةالتربيػػػة  إلػػػى: خػػػاصٌ : ينظػػػر  ثانيهماااا

) تفسػػػير ، وغيػػػرا الفقػػػه ، و الحػػػديث ، و الاصػػػر المنهػػػاج ، كػػػالقرآف ، والتوحيػػػد ، و الدراسػػػية مػػػف عن
 ( . ٜٙ، ص ٕ٘ٓٓالشمري ، 
بػػيف المنػػاهج الدراسػػية فػػي تحقيػػؽ التػػوازف بػػيف مػػا يتطمبػػه  الإسػػلاميةوتبػػرز أهميػػة التربيػػة  

مػػا تفرضػػه  فػػيفػػي مثالياتػػه ، وقيمػػه ، وبػػيف واقعيتػػه  الإسػػلاميإعػػداد الناشػػئيف مػػف حقػػائؽ الفكػػر 
مػف مشكلاتهـ ، وخصائص نموهـ ، وما ينتج عف نمو الطمبة مف طاقات وقدرات ، ومػا يصػحبه 

 ( . ٛٓٔ-ٚٓٔ، ص ٜٚٛٔميوؿ واتجاهات واستعدادات ) الحمادي ، 
لا تتحقػؽ إلا بتنزيػه الػنفس والجيػؿ  الإسلاـفي أف شريعة  الإسلاميةوتكمف أهمية التربية  

ومػػػف هنػػػا كانػػػت التربيػػػة  وحػػػدا.والخضػػػوع لػػػه  وخشػػػيته،بػػػا   مػػػافالإيوالمجتمػػػع وتطبيعػػػه عمػػػى 
لمجيػؿ الػذي بعػدا ، أمانة فػي أعنػاؽ البػاء والمعممػيف جميعػاً ، وفريضػة يحممهػا الجيػؿ  الإسلامية

ويؤديهػػا المربػػوف الناشػػئوف ، وكممػػا كانػػت الطريقػػة جيػػدة ومناسػػبة لكػػؿ مػػف الطالػػب والمػػادة كانػػت 
 ( . ٗـ ، صٕٓٓٓ) الجنابي ، داؼ التربوية عمية في تحقيؽ الأهأكثر فا
أهميػػة  الإسػلاميةوقػد أكػػدت معظػـ المنػػاهج التربويػة بخاصػػة فػي الأقطػػار العربيػة والػػدوؿ  
القػادرة عمػى الموازنػة بػيف لمجيؿ لما لها مف أهميػة فػي بنػاء الشخصػية الإيمانيػة  الإسلاميةالتربية 

رهػا ، فهػي عمميػة تػوازف وتناسػب وتناسػؽ وانسػجاـ تسػتقيـ الحيػاة بغي الماديات والروحيػات التػي لا
 بيف قو  النفس جميعاً . 

 (. ٖٔص ـ،ٜٙٚٔ مجاور،) 
معرفػػػة  إلػػػىعمػػػى معرفػػػة الطرائػػػؽ ، إنمػػػا تتعػػػداا لا يقتصػػػر  الإسػػػلاميةإف تػػػدريس التربيػػػة  

ا لا ينبغي أف ينظر إليهالمدرس لمنظريات النفسية والمغوية ، وأساليب التدريس ، فطريقة التدريس 
عمى أساس أنها شيء منفصؿ عف المػادة العمميػة ، أو عػف المػتعمـ ، بػؿ عمػى أنهػا جػزء متكامػؿ 
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ي تتبع في تنظػيـ المجػاؿ لمػتعمـ التمف موقؼ تعميمي يشمؿ المتعمـ وقدراته وحاجاته ، والأساليب 
 ( . ٜٙ-ٜ٘، ص ٜٜٛٔ،  شحاتة) 

ف تحقيؽ الهدؼ الأسمى لمتعميـ هو تهذيب   لاب لا يتأتى مف إتقاف المدرس وتثقيؼ الطوا 
والطػػلاب الحقػػائؽ والمعمومػػات فقػػط ، بػػؿ يتػػأتى بكػػؿ تأكيػػد مػػف الطريقػػة التػػي أتاحػػت لهػػـ فػػرص 

، فالطريقػػػة التدريسػػػية هػػػي التػػػي تجػػػري التغييػػػر التفاعػػػؿ والتعامػػػؿ مػػػع أطػػػراؼ العمميػػػة التعميميػػػة 
 الحقيقي في إنضاج سموؾ الطلاب وتعديمه . 

 إلػىأساسػياً مػف أركػاف التػدريس مضػافاً أف الطريقػة أصػبحت ركنػاً  ومف المػربيف مػف يجػد 
كبيرة إذا الأركاف الأخر  ، وهي الطالب والمعمـ والمنهج ، إذ ليس لممحتو  والمواد الدراسية قيمة 

 (.  ٖٔ، ص ٕ٘ٓٓ) مراد ، لـ تنفذ بطريقة مثمى 
ي التػػػدريس هػػػو ( أف مػػػف الأسػػػاليب التػػػي يمكػػػف اسػػػتعمالها فػػػ ٜٜٛٔويػػػر  ) مػػػدكور ،  

، إذ  الإسػػلاميةأسػػموب النػػدوة بوصػػفه أحػػد أسػػاليب طريقػػة المناقشػػة قريػػب الػػى روح مػػنهج التربيػػة 
يشترؾ المدرس مع طمبته فػي فهػـ الموضػوع ، وتحميمػه ، وتقويمػه ، وبيػاف مػواطف الاخػتلاؼ مػف 

 قرار . إلىأجؿ الوصوؿ 
ذا   ذلؾ مػا تقتضػيه الحيػاة  إلىأضفنا وعمى هذا ، فهو مف أهـ ألواف النشاط التعميمي ، وا 

الحديثػػة مػػف اهتمػػاـ بالمناقشػػة والاقتنػػاع وجػػدنا أنػػه يجػػب أف يحظػػى بمكانػػة كبيػػرة فػػي المدرسػػة . 
فحياتنا بما فيها مػف تخطػيط ، ومشػاورات ، وانتخابػات ، ومػا الػى ذلػؾ تقتضػي أف يكػوف كػؿ فػرد 

جتمػػع كبيػػر ، أو صػػغير عمػػى كإنسػػاف فػػي مقػػادر عمػػى المناقشػػة ، كػػي يسػػتطيع أف يػػؤدي واجبػػه 
 ( . ٕٓٗ، ص ٜٜٛٔ) مدكور ، الحرية ، والعدالة الاجتماعية  أساس مف
أمػػا الحػػوار فتعمػػؿ عمػػى ترقيػػة الفكػػر وتنميػػة العقػػوؿ ، لمػػا يػػدور فيهػػا مػػف حػػوارات وأسػػئمة  

وتػدريبهـ لمػا فػي ذلػؾ مػف فوائػد فػي  عميهػا،وأجوبة . ويشمؿ دور المدرسيف فيهػا بتشػجيع طمبػتهـ 
طػػلاؽ  الحجػػة،ويػػة تق  الفكػػر،وجػػودة التعبيػػر وأثرهػػا عمػػى حريػػة  الارتجػػاؿ،والقػػدرة عمػػى  المسػػاف،وا 

 بالنفس.والثقة 
 حػولهـ،بوصػفها نشػاطاً يتمركػز  والمعػب،كالعمػؿ  الطمبػة،فالحوار إذاً أمر ضروري لحياة  

الدافعيػػػة  يػػػرثوت مدرسػػػهـ.إذ يتناقشػػػوف ويتبػػػادلوف الخبػػػرات والأفكػػػار مػػػع غيػػػرهـ مػػػف الطمبػػػة ومػػػع 
العاليػػة لػػديهـ ، إذ يسػػتمتعوف فػػي أثنػػاء إدارتهػػـ لممحػػاورة ، أو فػػي إثػػارة نقػػاش يكوّنػػوف فيػػه تحػػدياً 

،  ٖٕٓٓ،  ألعتػػػابي) نظػػػرهـ ويػػػدعموها لميػػػوؿ الخػػػريف ، وقػػػيمهـ ومعتقػػػداتهـ ، ليثبتػػػوا وجهػػػات 
 .( ٖٔص
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صػفوؼ المرحمػة  وقد اختار الباحث الصؼ الثاني المتوسط لإجراء تجربة البحث مف بيف 
لكوف الطمبة في هذا الصؼ يتميزوف باستقرار انفعالي أكثر مػف طػلاب الصػؼ الأوؿ  المتوسطة؛

 .( ٓٔص ،ٕٓٓٓ ألجميمي،والثالث المتوسط ) 
 هدؼ البحث :

 إلى:يهدؼ البحث الحالي  
معرفػػة أثػػر النػػدوة والحػػوار فػػي تحصػػيؿ طػػلاب الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط فػػي مػػادة التربيػػة  
 . يةالإسلام
 البحث:فرضية 
( بػيف متوسػط درجػات تحصػيؿ  ٘ٓ.ٓلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  )  

 في المجموعات الثلاث . الإسلاميةالصؼ الثاني المتوسط الذيف يدرسوف مادة التربية 
 حدود البحث :

 يتحدد البحث الحالي بػ : 
 . ٕٓٔٓ - ٜٕٓٓالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  .ٔ
لمصؼ الثاني المتوسط المقرر تدريسػه لمعػاـ  الإسلاميةعشرة أحاديث نبوية مف كتاب التربية  .ٕ

 .ٕٓٔٓ - ٜٕٓٓالدراسي 
عينة مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مدرسة مف المدارس الثانويػة ، أو المتوسػطة فػي  .ٖ

 محافظة ديالى .
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصطمحات:تحديد 
 :( Forum )الندوة 
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أو أكثػر حتػى  شخصاف،( بأنها:)) أسموب تعميمي يقوـ بمقتضاا  ٜٓٛٔ ي،بدو عرّفها ) 
، خمسة أشخاص مػف البػارزيف فػي موضػوع معػيف لمتحػدث عػف النػواحي المختمفػة لمموضػوع نفسػه

 (. ٜٕٗص ،ٜٓٛٔ بدوي،)  وثيقاً ((  اتصالًا لعدة موضوعات متصمة ببعضها البعض  وأ
نهػػا : )) عبػػارة عػػف محادثػػة هادفػػة يػػدعى إليهػػا ( بأ ٜٜٚٔوعرّفهػػا ) العػػاني ، وآخػػراف ، 

عػػدد مػػف أقطػػاب الفكػػر ، أو المعممػػوف ، أو الخبػػراء ، أو المتخصصػػوف لمناقشػػة موضػػوع يشػػترؾ 
 ( . ٗٛ، ص ٜٜٚٔفيه الحاضروف بالرأي والمناقشة (( ) العاني ، وآخراف ، 

ة صػػغيرة لا ـ ( بأنهػػا : )) طريقػػة تتمثػػؿ بمجموعػػٕٓٓٓوعرّفهػػا ) الكبيسػػي ، وصػػاله ، 
تزيد عف ستة أشػخاص يجمسػوف عمػى شػكؿ نصػؼ دائػرة ، ويتناقشػوف فػي الموضػوع ثػـ بعػد ذلػؾ 

 الموضوع (( يسمه لمطمبة الخريف في مناقشة 
 ( . ٕٛٔـ ، ص ٕٓٓٓ) الكبيسي ، وصاله ، 

 بما يأتي:ومف خلاؿ التعريفات السابقة يمكف لمباحث أف يعرّؼ الندوة إجرائياً       
ومناقشػتها ،  الإسلاميةريس يتاح فيه لمطلاب المشاركة في عرض مادة التربية أسموب تد

وذلؾ مػف خػلاؿ تقسػيمهـ عمػى مجموعػات بحيػث يتػاح فػي كػؿ درس لإحػد  المجموعػات ليكونػوا 
( طػػلاب بػػإدارة الباحػػث ) رئػػيس النػػدوة ( ٙأعضػػاء فػػي النػػدوة ، عمػػى أف لا تزيػػد المجموعػػة عػػف )

لأعضاء ، ويحافظ عمى النظاـ داخؿ الصؼ ، ويجيب عمى الأسػئمة الذي يعمؽ عمى ما يطرحه ا
     التي يتعذر عمى الأعضاء الإجابة عنها . 

 : ( Jialogueالحوار )  
درس والطمبػة حػوؿ ـ ( بأنها : )) المحادثة التي تدور بػيف المػٜٙٚٔعرّفها ) طنطاوي ،  

 . ( ٚٓٔـ ، صٜٙٚٔ) طنطاوي ، موضوع الدرس (( 
 بػػالرأي،)) أسػػموب فػػي التربيػػة يعتمػػد عمػػى مقابمػػة الػػرأي  بأنهػػا:(  ٕٓٓٓعمػػر  وعرّفهػػا ) 

 عمر،وجعمه يقتنع بما يراا مف الحقائؽ (( )  المعارض،ومقارعة الحجة بالحجة يقصد تغيير رأي 
 (. ٜٜٔص ،ٕٓٓٓ
ـ ( بأنهػػػا : )) أف يتنػػػاوؿ الحػػػديث طرفػػػاف أو أكثػػػر ، عػػػف ٕٗٓٓوعرّفهػػػا ) الػػػنحلاوي ،  
ؤاؿ والجواب ، بشػرط وحػدة الموضػوع أو الهػدؼ ، فيتبػادلاف النقػاش حػوؿ أمػر معػيف ، طريؽ الس

نتيجػة ، وقػد لا يقنػع أحػدهما الخػر ، ولكػف السػامع يأخػذ العبػرة ، ويكػوّف لنفسػه  إلىوقد يصلاف 
 .(  ٚٙٔ، ص ٕٗٓٓ( ) النحلاوي ، (موقفاً 
 يأتي:الحوار إجرائياً بما يعرّؼ  ومف خلاؿ التعريفات السابقة يمكف لمباحث أف      
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هػػػي الطريقػػػة التػػػي درّس الباحػػػث بهػػػا طػػػلاب المجموعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة ، وذلػػػؾ يفسػػػه  
المجاؿ أمامهـ لمحوار المتمثؿ بطرح أسئمتهـ وآرائهـ ، واستماع أجوبتهـ عف الأسئمة التي يوجهها 

 تحقيؽ أهداؼ الدرس . إلىالمدرس ، بجو مف الحرية وصولًا 
 :التحصيل 

( بأنػػه : )) معرفػػة أو مهػػارة مقتبسػػة ، وهػػو خػػلاؼ القػػدرة ، وذلػػؾ  ٜٔٚٔعرّفػػه ) عاقػػؿ 
 . ( ٖٔ، ص ٜٜٚٔلأف الانجاز أمر فعمي ، وليس إمكانية (( ) عاقؿ ، 

ويعنػػي بمػػوغ مسػػتو   المػػادة،)) إنجػػاز أو تحصػػيؿ فػػي  بأنػػه:(  ٜٛٚٔ ألحفنػػيوعرّفػػه ) 
وتحػدد ذلػؾ اختبػارات التحصػيؿ  الجامعػة،أـ فػي  رسة،المدمعيف مف الكفاية في الدراسة سواء في 

 (. ٔٔص ،ٜٛٚٔ ألحفني،)  معاً ((    أو الاثناف  المدرسيف،ت أو تقديرا المقننة،
( بأنػػػػه : )) النتيجػػػػة النهائيػػػػة ، التػػػػي تبػػػػيف مسػػػػتو  الطالػػػػب ،  ٜٜٚٔوعرّفػػػػه ) الخميمػػػػي 

 . ( ٙ، ص ٜٜٚٔ،  ودرجة تقدمه في تعمـ ما يتوقع منه أو يتعممه (( ) الخميمي
 فهو:لمتحصيؿ  الإجرائيأما التعريؼ 

الػذي  ألبعػدي ألتحصػيميما يحصؿ عميه الطلاب عينػة البحػث مػف درجػات فػي الاختبػار 
 الدراسة.أعدا الباحث لأغراض هذا 

 الإسلامية:التربية 
( بأنهػػػا : )) دراسػػػة لقضػػػايا التربيػػػة مػػػف منظػػػور إسػػػلامي (( )  ٜٜٜٔعرّفهػػػا ) الصػػػاوي 

 .(  ٗٗ، ص ٜٜٜٔي ، الصاو 
، وتنظػيـ سػموكه وعواطفػه ،  الإنسػاف( بأنهػا : )) تنميػة فكػر  ٜٜٜٔوعرّفها ) النحلاوي 

 .(  ٕٚ، ص ٜٜٜٔ) النحلاوي ، ((  الإسلاميعمى أساس الديف 
( بأنهػػػػا : )) عمميػػػػة تفاعػػػػؿ بػػػػيف الفػػػػرد والبيئػػػػة المحيطػػػػة بػػػػه  ٕٔٓٓوعرّفهػػػػا ) الخوالػػػػدة 
ممػة الجوانػب المسػممة متكا الإنسػانية، لغػرض بنػاء الشخصػية  سػلاميةالإمستضيئة بنػور الشػريعة 

 .(  ٕ٘، ص ٕٔٓٓ) الخوالدة ، بطريقة متوازنة (( 
 
 

 إجرائياً : الإسلاميةويعرّؼ الباحث التربية 
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الذي  الإسلاميةوالأبحاث ،  كتاب يضـ مجموعة مف الأحاديث الشريفة لمرسوؿ محمد 
العراقيػػػة بوصػػػفه مقػػػرراً يحقػػػؽ أهػػػداؼ التربيػػػة سػػػط فػػػي الدولػػػة يدرسػػػه طمبػػػة الصػػػؼ الثػػػاني المتو 

 لهذا المرحمة . الإسلامية
 المتوسط:الصف الثاني 

هو أحد صفوؼ المرحمػة المتوسػطة فػي الدولػة العراقيػة ، وتتكػوف هػذا المرحمػة مػف ثلاثػة 
وتسػػبؽ  صػفوؼ هػي : ) الأوؿ ، الثػػاني ، الثالػث ( وتمػػي المرحمػة الابتدائيػة ذات السػػت سػنوات ،

  ذات الثلاث سنوات . الإعداديةالمرحمة 
 الفصؿ الثاني

 جوانب نظرية   
 -الندوة :
مػػف أجػػؿ تطبيػػؽ أسػػموب النػػدوة فػػي التػػدريس ، فػػإف المػػدرس يختػػار مجموعػػة مػػف الطمبػػة  

لمناقشة موضػوع معػيف حػددا مسػبقاً ، وهنػاؾ ثمػة آراء فػي تحديػد عػدد هػؤلاء الطمبػة ، فمػنهـ مػف 
ثة ، ومنهـ مف يجعمهـ ستة ، غير أنهـ يتفقوف عمى أف لا يزيد عددهـ عمػى سػتة قاؿ يتحدث ثلا

أشػػخاص ، يػػػديرها موجػػه ) المػػػدرس ، أو أحػػد الطمبػػػة ( يتػػولى تسػػػييرها بطػػرح الأسػػػئمة ، وتنظػػػيـ 
 الإجابات عنها .

الطمبػػػة يجمسػػػوف عمػػػى شػػػكؿ نصػػػؼ دائػػػرة ، إذ يعػػػرض كػػػؿ عضػػػو فيهػػػا ممخصػػػاً وهػػػؤلاء  
ف ينتهي الأعضاء جميعهـ مف تقديـ مادتهـ ، يبدأوف بمناقشة الجوانب المختمفة ، ، وبعد أ لمادته

 ( . ٖٛ، ص ٕ٘ٓٓ) الكبيسي ، لمناقشة ثـ يشترؾ الصؼ جميعه في ا
 أنواع الندوة :

 تتخذ الندوة أشكالًا مختمفة هي :  
 الندوة الحرة غير المقيدة : –أ 

ا مػف دوف إعػداد مسػبؽ ، ويفيػد هػذا وفيها يتحدث أعضاء عػدة عػف الموضػوع متػى شػاؤو  
 شتراؾ الحضور في أنشطة تتمو الندوة .االأسموب في 

 الندوة المقيدة : –ب 
بعرض قصير لمموضػوع ، ويفيػد هػذا الأسػموب وفيها يدلي كؿ مف أعضاء الندوة بالتتابع  

 ف .في نقؿ المعرفة ، أو الأفكار الى الحضور باختلاؼ وجهات النظر ، والخبرة لممتحدثي
 المناظرة : –ج 
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يفيد هذا الأسموب في إثػارة النقػاش ، واشػتراؾ الحضػور بعػد المنػاظرة ، إذ ينقسػـ أعضػاء  
المنػػاظرة عمػػى قسػػميف يتبنػػى كػػؿ قسػػـ منهػػا وجهػػة نظػػر مخالفػػة ، أو معارضػػة لوجهػػة نظػػر القسػػـ 
ى الثػػاني حػػوؿ موضػػوع معػػيف ، ويقػػوـ بالمناقشػػة فيهػػا أشػػخاص متخصصػػوف يػػدعوهـ المػػدرس الػػ

) ظرة مػػف عػػدد مػػف طمبػػة الصػػؼ أنفسػػهـ صػػفه ، وتػػدور المنػػاظرة أمػػاـ الطمبػػة ، أو تتكػػوف المنػػا
 . ( ٘ٛ، ص ٜٜٚٔالعاني ، وآخروف ، 

 أسموب الحوار :
 أنواع الحوار في القرآف ، والسنة : 
ذكػػػر الػػػػنحلاوي فػػػي كتابػػػػه ) أصػػػوؿ التربيػػػػة الاسػػػلامية ( أنواعػػػػاً عػػػدة لمحػػػػوار الخطػػػػابي  

 لحوار الوصفي ، والحوار القصصي ، وقد بيّف النحلاوي تمؾ الأنواع بالتفصيؿ .التعبدي ، وا
 ومف هذا الأنواع ما يأتي : 
 الحوار الوصفي :  .ٔ

هو الذي صرح فيه بذكر المتحاوريف ، وقصد مف الحوار إثبات وصؼ هي لحالػة نفسػية 
شريرهـ ، والتػأثر بهػذا الجػو أو واقعية ، لهؤلاء المتحاوريف بقصد الاقتداء بصالحهـ والابتعاد عف 
 وجدانياً ينمي العواطؼ الربانية والسموؾ الانساني التعبدي الفاضؿ .

للاقتػػداء بهػػـ مػػف يكثػػر هػػذا الحػػوار فػػي القػػرآف الكػػريـ ، وذلػػؾ يرسػػـ نمػػاذج بشػػرية سػػواء 
سػموكاتهـ معػرض المػدح والثنػاء ، أو لمتحػذير مػف مسػمكياتهـ وصػفاتهـ ، و  خلاؿ عرض صػفاتهـ

 لهـ .  ب عمى ذلؾ تهديداً أو وعيداً ، أو ذمّاً ويترت
ويكػػوف هػػذا عمػػى صػػورة حػػوار بػػيف جػػانبيف ، وتكػػوف النتيجػػة تابعػػة لممقصػػود مػػف الحػػوار 

؛ ليكػوف القػارئ أو سواء لمسػمب أو الإيجػاب ، بعػد إثػارة العواطػؼ والانفعػالات ، ومخاطبػة العقػؿ 
الطرفيف مف المصيب ومػف المخطػئ بنػاءً  السامع قد أخذ العبرة مف شخصيات الحوار وحكـ عمى
ْـ عَمَى بَعْػضٍ يَتَسَػاءَلُوفَ  عمى توجيه القرآف لهذا الحوار . مثؿ قوله تعالى :  قػَالُوا ، وَأَقْبَؿَ بَعْضُهُ

ْـ تَأْتُونَنَا عَفْ الْيَمِيفِ  ْـ كُنتُ  .(  ٕٛ-ٕٚ) الصافات آية   إِنَّكُ
والحسػػاب يتنصػػؿ الػػذيف الظػػالميف لمسػػؤاؿ   نلاحػػظ مػػف هػػذا الحػػوار أنػػه بعػػد حشػػر ا 

ْـ تَكُونُػوا مُػؤْمِنِيفَ  ػ الأتبػاع ػ مػف المسػؤولية بقػولهـ : وا طغػ ْـ مِػفْ  ،قػَالُوا بَػؿْ لػَ وَمَػا كَػافَ لَنَػا عَمػَيْكُ
ْـ قَوْمًا طَاغِيفَ   (. ٖٓ-ٜٕ)الصافات   سُمْطَافٍ بَؿْ كُنتُ

ي الخرة ، وسذاجة الأتباع الذيف يقولوف لهـ موقؼ الطغاة ف ففي هذا الحوار بيف ا  
فكػػاف هػػذا لػػيس لنػػا عمػػيكـ سػػمطاف نمػػزمكـ بػػه حتػػى كفػػرتـ ، بػػؿ أنػػتـ فضػػمتـ الكفػػر عمػػى الإيمػػاف 
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الجػػزاء لكػػـ . وفيػػه تحػػذير لممػػؤمنيف مػػف أمثػػاؿ أولئػػؾ وغيػػرهـ ، والحػػوار فػػي سػػورة سػػبأ اليػػات ) 
 ( فالموقؼ متشابه . ٕٖ-ٖٔ

 الحوار الجدلي : .ٕ
هو أف يجري فيه نقػاش أو جػدؿ غايتػه إتيػاف الحجػة عمػى المشػركيف لضػرورة الإيمػاف )) 

بػػا  تعػػالى وتوحيػػدا ، والاعتػػراؼ بػػاليوـ الخػػر ، وبرسػػالة الأنبيػػاء ، وبػػبطلاف آلهػػة المشػػركيف ، 
 ( . ٕٔٓ، ص ٜٜٚٔ) النحلاوي ، صدؽ أقواؿ الرسؿ عميهـ السلاـ ((و 

َـ وَ  قاؿ تعالى في القرآف الكريـ :  ْـ نَبَأَ إِبْرَاهِي  ، إِذْ قَاؿَ لِأَبِيهِ وَقَوْمِهِ مَا تَعْبُدُوفَ ، اتْؿُ عَمَيْهِ
ْـ إِذْ تػَدْعُوفَ ، قَالُوا نَعْبُدُ أَصْنَامًا فَنَظَؿُّ لَهَا عَاكِفِيفَ  وفَ ، قػَاؿَ هَػؿْ يَسْػمَعُونَكُ ْـ أَوْ يَضُػرُّ ، أَوْ يَنْفَعُػونَكُ

ْـ تَعْبُدُوفَ ، اءَنَا كَذَلِؾَ يَفْعَمُوفَ قَالُوا بَؿْ وَجَدْنَا آبَ  ْـ مَا كُنْتُ ْـ الَأقْػدَمُوفَ  ، قَاؿَ أَفَرَأَيْتُ ْـ وَآبَاؤُكُ ْـ ، أَنْتُ فػَإِنَّهُ
ذَا، وَالَّػذِي هُػوَ يُطْعِمُنػِي وَيَسْػقِيفِ ، الَّذِي خَمَقَنِي فَهُوَ يَهْدِيفِ ، عَدُوٌّ لِي إِلاَّ رَبَّ الْعَالَمِيفَ  مَرِضْػتُ  وَاِ 

ّـَ يُحْيِيفِ  ، فَهُوَ يَشْفِيفِ   . ( ٔٛ-ٜٙ) الشعراء  وَالَّذِي يُمِيتنُِي ثُ
) الأصػناـ (           وبيف أبيه وقومه حوؿ آلهتهـ هذا الحوار بيف إبراهيـ  
بكػػؿ عقلانيػػة وحجػػة ، مػػاذا يعبػػدوف أ فػػأقروا بأصػػناـ يخضػػعوف لهػػا ، فأخػػذ  فجػػادلهـ إبػػراهيـ 

قػػولهـ الأسػػئمة المفحمػػة والمثيػػرة لمتفكيػػر ، هػػؿ هػػذا الأصػػناـ تػػنفعكـ فػػي شػػيء أ هػػؿ يوجػػه الػػى ع
هو يعمػـ مػا سػيكوف الجػواب مػنهـ ، وهػـ الػذيف ينحتونهػا ويصػنعونها ،  –طبعاً  -تممؾ ضركـ أ 

وطولهػػا وصػػورها ... الػػخ . شػػكمها ب فكيػػؼ تضػػرهـ وتػػنفعهـ أ وهػػـ الػػذيف ينحتونهػػا ، ويتحكمػػوف
، ثػػـ بػػيف لهػػـ مػػف   قػَػالُوا بَػػؿْ وَجَػػدْنَا آبَاءَنَػػا كَػػذَلِؾَ يَفْعَمػُػوفَ   فحمػػيف العػػاجزيف :فكػػاف الجػػواب الم

خلاؿ الحوار المفارقة بيف التفكير الأعمى فػي العبػادة ، وبػيف العبػادة عػف عقػؿ وتفكيػر مبينػاً لهػـ 
 يممؾ لنفسه نفعاً تباع والعبادة أ مف لايضر ، ويشفي ويميت ، فمف أحؽ بالإأنه يعبد إلهاً ينفع و 

 بالحوار مفحماً لمفهـ .أو ضرراً أمف بيدا الضرر والنفع أ فكاف الجدؿ 
مغػرب لمنمرود حيف أفحمه بأف تحداا أف يػأتي بالشػمس مػف ال وكذلؾ محاورة إبراهيـ 

 (  ٗٓٔ-ٖٓٔ، ص ٜٜٗٔ) العزاـ،إف كاف إلهاً فأفحمه بذلؾ 
 

 : دراسات سابقة
 ة :دراسات تناولت أسموب الندو  .ٔ

 ـ . ٕٕٓٓدراسة الجبوري  -أ 
 ـ . ٕٕٓٓدراسة غانـ  –ب 
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 ـ . ٕ٘ٓٓدراسة الكبيسي  -ج 
 دراسات تناولت أسموب الحوار : .ٕ

 ـ . ٜٜٛٔدراسة عطية  –أ 
 ـ . ٜٜٙٔدراسة يعقوب  –ب 
 ـ . ٖٕٓٓدراسة العتابي  –ج 

 ـ : ٕٕٓٓدراسة الجبوري  .ٔ
طػػلاب الصػػؼ الخػػامس الأدبػػي  رمػت الدراسػػة الػػى تعػػرؼ أثػر أسػػموب النػػدوة فػػي تحصػيؿ

فػي مػادة تفسػير القػرآف الكػريـ . وكػاف الهػدؼ منهػػا بيػاف فاعميػة تػدريس مػادة تفسػير القػرآف الكػػريـ 
  . بأسموب الندوة في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الأدبي

( طالبػػػػاً تػػػػـ اختيػػػػارهـ بطريقػػػػة عشػػػػوائية مػػػػوزعيف بػػػػيف  ٜٗتألفػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف ) 
(  ٕٗ( طالبػػػاً درسػػػوا بأسػػػموب النػػػدوة ، وضػػػابطة ضػػػمت )  ٕ٘ضػػػمت )  مجمػػػوعتيف : تجريبيػػػة

 طالباً درسوا بالطريقة التقميدية .
( فقػػػرة ، وأسػػػفرت  ٓٗاراً تحصػػػيمياً موضػػػوعياً ، تألفػػػت فقراتػػػه مػػػف ) بػػػأجػػػر  الباحػػػث اخت

( بػيف متوسػطي تحصػيؿ  ٘ٓ.ٓالنتائج عف وجػود فػرؽ ذي دلالػة إحصػائية عنػد مسػتو  دلالػة ) 
) جريبية التي درست بأسموب الندوة عتيف ) التجريبية ، والضابطة ( لمصمحة المجموعة التالمجمو 

 . (  ٜٗ-ٔـ ، صٕٕٓٓالجبوري ، 
 ـ :ٕٕٓٓدراسة غانـ ،  .ٕ

رمت الدراسة الى تعرّؼ أثر أسموب الندوة في الأداء التعبيري لطلاب الصؼ الرابع العاـ 
. 

 ٖٓ( طالباً لممجموعة التجريبية ، و)  ٕٖع ) ( طالباً بواق ٕٙتألفت عينة الدراسة مف ) 
 ( طالباً لممجموعة الضابطة .
ارا تحصػػػػػيمياً ، وبعػػػػػد تطبيقػػػػػه أسػػػػػفرت الدراسػػػػػة عػػػػػف تفػػػػػوؽ طػػػػػلاب بػػػػػأجػػػػػر  الباحػػػػػث اخت

المجموعػػػػة التجريبيػػػػة ، الػػػػذيف درسػػػػوا التعبيػػػػر التحريػػػػري بأسػػػػموب النػػػػدوة عمػػػػى طػػػػلاب المجموعػػػػة 
 يري بالطريقة التقميدية .الضابطة الذيف درسوا التعبير التحر 

 (  ٚٓٔ-ٛـ ، صٕٕٓٓ) غانـ ، 
 ـ :ٕ٘ٓٓدراسة الكبيسي  .ٖ
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صؼ الذهني في تحصيؿ طالبات الصػؼ عرمت الدراسة الى تعرؼ أثر أسموبي الندوة وال
 الرابع العاـ في مادة التربية الاسلامية واستبقائه .

صػؼ الػذهني عبطريقػة ال ( طالبة درسػوا ٖٔ( طالبة ، بواقع )  ٖٜبمغت عينة الدراسة ) 
( طالبػة فػي شػعبة )  ٖٓو)         ( طالبة فػي شػعبة ) ب ( درسػوا بأسػموب النػدوة ،  ٕٖ، و) 

 ج ( درسوا بالطريقة التقميدية .
أسػػفرت نتػػائج البحػػث عػػف تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة التػػي درسػػت بأسػػموب النػػدوة 

 قميدية .عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الت
فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػائية بػػيف المجموعػػة التػػي درسػػت كمػا أسػػفرت النتػػائج عػػف عػدـ وجػػود 

 صؼ الذهني .عبأسموب الندوة ، والمجموعة التي درست بأسموب ال
 ر (  –ـ ، ص ذ ٕ٘ٓٓ) الكبيسي ، 

 دراسات تناولت طريقة الحوار :
 ـ : ٜٜٛٔدراسة عطية ،  .ٔ

لحػػوار فػػي التػػدريس عمػػى التحصػػيؿ والاحتفػػاظ فػػي رمػػت الدراسػػة الػػى تعػػرّؼ أثػػر طريقػػة ا
 الأردف . مادة التربية الاسلامية لد  طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في 

( طالبػػػة ، قسػػػمت إلػػػى مجمػػػوعتيف تجريبيػػػة درسػػػت بطريقػػػة  ٖٙٔبمغػػػت عينػػػة الدراسػػػة ) 
وعػػػػة التقميديػػػػة ، وأسػػػػفرت نتػػػػائج الدراسػػػػة عػػػػف تفػػػػوؽ المجمطريقػػػػة الالحػػػػوار ، وضػػػػابطة درسػػػػت ب

التجريبيػة التػػي درسػت بطريقػػة الحػوار عمػػى المجموعػة الضػػابطة التػي درسػػت بالطريقػة التقميديػػة ) 
 .(  ٖٙ-ٔـ ، صٜٜٛٔعطية ، 
 ـ :ٜٜٙٔدراسة يعقوب ،  .ٕ

 رمت الدراسة الى معرفة مد  فاعمية الطرائؽ التفاعمية في تدريس التربية الاسلامية .
، ضػػػػػمت مجموعػػػػػة الطػػػػػلاب التجريبيػػػػػة  ( طالبػػػػػاً وطالبػػػػػة ٓ٘ٔبمغػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة ) 

( طالبػة ،  ٕٖكانت المجموعة التجريبية لمطالبػات ) ( طالباً لكؿ منهما ، بينما  ٓٗوالضابطة ) 
(  ٛٚ( طالباً وطالبة ، تمثػؿ المجموعػة التجريبيػة ، و )  ٕٚ( طالبة ، بواقع )  ٖٛوالضابطة ) 

 طالباً وطالبة ، تمثؿ المجموعة الضابطة .
لنتػػائج عػػف تفػػوؽ المجموعػػات التجريبيػػة التػػي درسػػت بػػالطرائؽ التفاعميػػة عمػػى وأسػػفرت ا

 . ( ٕٓٗ-ٖٕٔ، ص ٜٜٙٔ) يعقوب ، التي درست بالطرائؽ التقميدية المجموعات الضابطة 
 ـ : ٖٕٓٓدراسة العتابي ،  .ٖ
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الى تعرّؼ أثر طريقتي الاستقصاء والحوار فػي تحصػيؿ مػادة أصػوؿ الػديف رمت الدراسة 
 والاحتفاظ به لطمبة أقساـ طرائؽ تدريس القرآف الكريـ ، والتربية الاسلامية  الاسلامي ،

( طالبػػػاً وطالبػػػة فػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػة الأولػػػى التػػػي  ٜٕبمغػػػت عينػػػة الدراسػػػة بواقػػػع ) 
( طالباً وطالبة في المجموعة التجريبية الثانية درست بطريقة  ٜٕدرست بطريقة الاستقصاء ، و) 

 ( طالباً وطالبة في المجموعة الضابطة درست بالطريقة التقميدية . ٕٛالحوار ، و ) 
أسػػفرت نتػػائج الدراسػػة عػػف تفػػوؽ المجموعػػة التػػي درسػػت بطريقػػة الحػػوار عمػػى المجموعػػة 

 التي درست بالطريقة التقميدية .
، كمػػػا أسػػػفرت عػػػف عػػػػدـ وجػػػود فػػػرؽ بػػػيف المجموعػػػػة التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الاستقصػػػػاء 

 .هػ ( -ـ ، ص ج ٖٕٓٓ) العتابي ، بطريقة الحوار مجموعة التي درست وال
 مؤشرات عن الدراسات السابقة :

يمكػػػف اسػػػتعماؿ الحػػػوار والنػػػدوة مػػػع جميػػػع المراحػػػؿ الدراسػػػية ، إذ اسػػػتعممت الطريقتػػػاف مػػػع  .ٔ
 الدراسة الاعداية ، ومع الدراسة المتوسطة والدراسة الجامعية .

بيعة الموضػوع ، فقػد كانػت عينػة الجبػوري تبايف حجـ العينة مف دراسة الى أخر  وبحسب ط .ٕ
 ٖٙٔ، فػي حػيف كانػت عينػة عطيػة ) ( طالبػة  ٖٜ( طالباً ، بينما كانت عينة الكبيسي )  ٜٗ) 

 ( فرداً .
أجػػرت جميػػع الدراسػػات التكػػافؤ بػػيف أفػػراد مجاميعهػػا عمػػى الػػرغـ مػػف اخػػتلاؼ المتغيػػرات التػػي  .ٖ

 أجري التكافؤ مف دراسة الى أخر  .
 ؿ الاحصائية المستعممة في الدراسات بحسب تبايف متغيرات الدراسة .تبايف الوسائ .ٗ
       أثبتت الدراسات فاعمية أسموبي الندوة والحوار في التدريس في أغمب الدراسات . .٘
 

 الفصؿ الثالث
  إجػراءات البحػث  

 التية: الإجراءاتالتجريبي واتبع  البحثاستخدـ الباحث في بحثه منهج     
 التصميم التجريبي :أولًا : 

اعتمػػد الباحػػث تصػػميماً تجريبيػػاً ذا ضػػبط جزئػػي ملائمػػاً لظػػروؼ البحػػث الحػػالي ، فجػػاء 
 ( . ٔالتصميـ عمى ما موضه في جدوؿ ) 



 3122مجلة ديالى /                                                                العدد الخمسون                

 

 267 

 ( ٔجدوؿ ) 
 التصميم التجريبي لمبحث 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

  أسموب الحوار التجريبية الأولى
 ةو أسموب الند الثانية التجريبية التحصيؿ

 الطريقة التقميدية الضابطة

يقصػػػػد بالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة الأولػػػػى : المجموعػػػػة التػػػػي يتعػػػػرض طلابهػػػػا الػػػػى المتغيػػػػر  
المسػػتقؿ الأوؿ أسػػموب الحػػوار . وبالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة : المجموعػػة التػػي يتعػػرض طلابهػػا 

المجموعػػػة الضػػػابطة : المجموعػػػة التػػػي يتعػػػرض ة . و و الػػػى المتغيػػػر المسػػػتقؿ الثػػػاني أسػػػموب النػػػد
المتغيػػر : التػػابع الػػذي يقػػاس بواسػػطة اختيػػار الطريقػػة التقميديػػة . ويقصػػد بالتحصػػيؿ  إلػػىطلابهػػا 

 تحصيمي بعدي يعدا الباحث لأغراض البحث الحالي .
 * مجتمع البحث وعينته :

وسػػطة فػػي محافظػػة مػػف متطمبػػات البحػػث الحػػالي اختيػػار إحػػد  المػػدارس الثانويػػة أو المت 
 ديالى / قضاء الخالص ، عمى أف لا يقؿ عدد شعب الصؼ الثاني المتوسط عف ثلاث شعب .

فػػي يػػوـ الثلاثػػاء  يط فػػي مديريػػة تربيػػة محافظػػة ديػػالىالتخطػػوبعػػد أف زار الباحػػث شػػعبة  
اختػػػػار قضػػػػاء الخػػػػالص ) نػػػػاحيتي السػػػػلاـ والمنصػػػػورية ( لمعػػػػاـ الدراسػػػػي  ٕٓٔٓ/ٓٔ/٘الموافػػػػؽ 
 ـ .ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓ

 
 

 ومف ثـ اختار الباحث قصدياً ثانوية الدستور ، ومف أسباب اختيار هذا الثانوية ما يأتي :  

 تعاوف إدارة المدرسة مع الباحث . .ٔ
ليها . .ٕ  سهولة انتقاؿ الباحث مف الثانوية وا 
 وجود أربع شعب لمصؼ الثاني المتوسط في الثانوية . .ٖ

ـ ، ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓلمعػػاـ الدراسػػي سػػط ووجػػد أنهػػا تضػػـ أربػػع شػػعب لمصػػؼ الثػػاني المتو 
شػػػػػػعبة ) ج ( لتمثػػػػػػؿ      د ( وبطريقػػػػػػة السػػػػػػحب العشػػػػػػوائي ، اختيػػػػػػرت  –ج  –ب  –هػػػػػػي ) أ 
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المجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى ، التػػي سػػيتعرض طلابهػػا الػػى المتغيػػر المسػػتقؿ الأوؿ ، وهػػو أسػػموب 
طلابهػػػػا لممتغيػػػػر  الحػػػػوار . ومثمػػػػت شػػػػعبة ) ب ( المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الثانيػػػػة ، التػػػػي سػػػػيتعرض

المجموعػة الضػابطة التػي فػي حػيف مثمػت شػعبة ) أ (     المسػتقؿ الثػاني ، وهػو أسػموب النػدوة . 
 سيدرس طلابها بالطريقة التقميدية مف دوف التعرض لأي متغير مستقؿ .

( طالبػػاً فػي شػػعبة ) ج ( ،  ٖ٘( طالبػػاً بواقػع )  ٚٓٔبمػ  عػػدد طػلاب الشػػعب الػثلاث ) 
( طالبػػػػاً فػػػػي شػػػػعبة ) أ ( . وبعػػػػد اسػػػػتبعاد الطػػػػلاب  ٖٚفػػػػي شػػػػعبة ) ب ( ، و)  ( طالبػػػػاً  ٖ٘و) 

( طالبػاً ، بواقػع )  ٔٓٔ( طلاب ، أصبه عدد أفػراد العينػة النهػائي )  ٗالراسبيف البال  عددهـ ) 
الثانيػة ( طالباً فػي المجموعػة التجريبيػة  ٖ٘و)     ( طالباً في المجموعة التجريبية الأولى ،  ٖٗ

 ( . ٕ( طالباً في المجموعة الضابطة ) جدوؿ  ٕٖ، و) 
 

 (  ٕجدوؿ ) 
 عدد طلاب مجموعات البحث قبؿ الاستبعاد وبعدا

عدد الطلاب قبؿ  الشعبة المجموعة 
 الاستبعاد

عدد الطلاب 
 الراسبوف

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 ٖٗ ٔ ٖ٘ ج التجريبية الأولى

 ٖ٘ - ٖ٘ ب التجريبية الثانية

 ٕٖ ٘ ٖٚ أ الضابطة

 ٔٓٔ ٙ ٚٓٔ المجموع

إف سبب استبعاد الطلاب الراسبيف ؛ لأنهـ يمتمكوف خبػرات سػابقة فػي الموضػوعات التػي  
سػػتدرس فػػي التجربػػة ، وهػػذا الخبػػرات قػػد تػػؤثر فػػي دقػػة نتػػائج البحػػث ، أو فػػي السػػلامة الداخميػػة 

داخػؿ الصػؼ حفاظػػاً مػا جعػؿ الباحػث يسػتبعدهـ مػف النتػائج فقػط ، إذ أبقػى عمػيهـ فػي  لمتجربػة .
 عمى النظاـ الدراسي .

 تكافؤ مجموعات البحث :
حػػرص الباحػػث قبػػؿ الشػػروع ببػػدء التجربػػة عمػػى تكػػافؤ طػػلاب مجموعػػات البحػػث الػػثلاث 

 إحصائياً في بعض المتغيرات التي يعتقد أنها قد تؤثر عمى سلامته ، وهذا المتغيرات هي :
 العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالشهور . .ٔ
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 صيؿ الدراسي للأبويف .التح .ٕ
ار النهػػائي لمصػػؼ الأوؿ المتوسػػط لمعػػاـ الدراسػػي بػػدرجػػات مػػادة التربيػػة الاسػػلامية فػػي الاخت .ٖ

 ـ . ٜٕٓٓ-ٕٛٓٓ
 الاختبار القبمي في المعمومات السابقة في مادة التربية الاسلامية .درجات  .ٗ
 درجات اختبار الذكاء . .٘

 * تحديد المادة العممية :
 العممية التي ستدرّس في أثناء التجربة ، وعمى النحو التي :حدّد الباحث المادة  
 الحديث الأوؿ : ) حلاوة الإيماف ( . .ٔ
 الحديث الثاني : ) في الإخلاص ( . .ٕ
 الحديث الثالث : ) في البر والإثـ ( . .ٖ
 الحديث الرابع : ) الحياء والحث عمى التحمي به ( . .ٗ
 الحديث الخامس : ) النهي عف الحسد ( . .٘
 السادس : ) علامات المنافؽ ( .الحديث  .ٙ
 الحديث السابع : ) الأمر بالمعروؼ والنهي عف المنكر ( . .ٚ
 الحديث الثامف : ) الحراسة في سبيؿ ا  ( . .ٛ
 الحديث التاسع : ) في منع الضرر ( . .ٜ

 الحديث العاشر : ) صوـ رمضاف ( . .ٓٔ
 * صياغة الأهداف السموكية : 

تعميميػػة عمػػى مػػا يػػػراا ) رورة لازمػػػة لأيػػة عمميػػة إف عمميػػة تحديػػد الأهػػداؼ السػػموكية ضػػ 
 . (  ٖٕ٘، ص ٖٕٓٓ) أبو جادو ، جانيه ( 
المسػػبقة المطمػػوب القيػػاـ بهػػا ، والعمػػؿ عمػػى والأهػػداؼ السػػموكية تعنػػي تجديػػد الخطػػوات  
  (  ٛٔٙ، ص ٕٔٓٓ) سعادة،بيف المدرس وطمبته في الصؼ  تحقيقها
اداً عمػػػػػػى الأهػػػػػػداؼ العامػػػػػػة ، ومحتػػػػػػو  ( هػػػػػػدفاً سػػػػػػموكياً اعتمػػػػػػ ٚٓٔصػػػػػػاغ الباحػػػػػػث )  

الموضػػػوعات التػػػي سػػػتدرس فػػػي التجربػػػة ، موزعػػػة عمػػػى المسػػػتويات الثلاثػػػة الأولػػػى فػػػي المجػػػاؿ 
 المعرفي لتصنيؼ بموـ ) المعرفة ، الفهـ ، التطبيؽ ( . 
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وبغيػػة التثبػػت مػػف صػػلاحيتها واسػػتيفائها لمحتػػو  المػػادة الدراسػػية عرضػػها الباحػػث عمػػى 
 اء والمختصيف في طرائؽ التدريس ، وفي العموـ التربوية والنفسية .مجموعة مف الخبر 

( أهػػداؼ لػػـ تبمػػ   ٜوبعػػد تحميػػؿ اسػػتجابات الخبػػراء عػػدلت بعػػض الأهػػداؼ ، وحػػذفت )  
% ( . وبػػذلؾ أصػػبه عػػدد الأهػػداؼ السػػموكية  ٓٛنسػػبة الاتفػػاؽ التػػي اعتمػػدها الباحػػث ، وهػػي ) 

(  ٜٕ( هػػدفاً سػػموكياً لمسػػتو  المعرفػػة ، و)  ٗٗبواقػػع )  ( هػػدفاً سػػموكياً ، ٜٛبشػػكمها النهػػائي ) 
 ( هدفاً سموكياً لمستو  التطبيؽ . ٕ٘هدفاً سموكياً لمستو  الفهـ ، و) 

 إعداد الخطط التدريسية :* 
) الأمػيف ،  تحقيقهػا تضـ هذا العممية تحديد الأهداؼ واختيار الطرائؽ التي تساعد عمى 

 ( .  ٖٖٔ، ص ٕٜٜٔ
داد الخطػػط التدريسػػية يعػػد واحػػداً مػػف متطمبػػات التػػدريس النػػاجه ، فقػػد أعػػد ولمػػا كػػاف إعػػ

الباحث خططاً تدريسية لموضوعات التربية الاسلامية التي ستدرس في أثناء التجربػة ، فػي ضػوء 
محتػػو  الكتػػاب ، والأهػػداؼ السػػموكية المصػػاغة . وعػػرض الباحػػث نمػػاذج مػػف هػػذا الخطػػط عمػػى 

التػػػدريس ، والعمػػػوـ وطرائػػػؽ ، ف فػػػي تػػػدريس التربيػػػة الاسػػػلامية مجموعػػػة مػػػف الخبػػػراء والمختصػػػي
 الممحؽ(. التربوية والنفسية)

لاسػػتطلاع آرائهػػـ وملاحظػػاتهـ ومقترحػػاتهـ لغػػرض تحسػػيف صػػياغة تمػػؾ الخطػػط وجعمهػػا 
سػػميمة تضػػمف نجػػاح التجربػػة . وعمػػػى ضػػوء مػػا أبػػداا الخبػػػراء أجريػػت بعػػض التعػػديلات اللازمػػػة 

 لمتنفيذ . ) الممحؽ ( . عميها ، وأصبحت جاهزة
 
 

 * إعداد أداة البحث :
 إعداد الاختيار التحصيمي البعدي : -أ

أعػػدّ الباحػػث اختبػػاراً لقيػػاس التحصػػيؿ لػػد  طػػلاب مجموعػػات البحػػث الػػثلاث ، وقػػد اتبػػع  
 الخطوات التية في بناء الاختبار :

 ) الخريطة الاختبارية ( :إعداد جدوؿ المواصفات  .ٔ
أعدّ الباحث خريطة اختباريػة لمموضػوعات التػي سػتدرس فػي التجربػة والأهػداؼ السػموكية 

 .) معرفة ، فهـ ، تطبيؽ (       لممستويات الثلاث في المجاؿ المعرفي مف تصنيؼ بموـ 
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ويفيد جدوؿ المواصفات في إعطاء كؿ هػدؼ الػوزف الػذي يسػتحقه ، لػذلؾ هػو أداة فعالػة 
بتوزيػػػع فقػػػرات اختبػػػارا عمػػػى مختمػػػؼ أجػػػزاء ذ يمػػػزـ واضػػػع الاختبػػػار فػػػي تحقيػػػؽ هػػػدؼ المحتػػػو  إ

عمقػة بهػذا المحتػو  مػف جهػة أخػر  ) المحتو  وعناصرا مف جهة ، وعمػى الأهػداؼ السػموكية المت
 (  ٜٕٔ، ص ٜٔٛٔالبغدادي ، 

( فقرة موضوعية وزعت عمى خلايػا مصػفوفة  ٖٓ وحدد الباحث عدد فقرات الاختبار بػ )
 ( . ٖالجدوؿ )     فات ( الخريطة الاختبارية ، وكما مبيف في ) جدوؿ المواص

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( ٖالجدوؿ ) 

 الخريطة الاختبارية

عدد  الأحاديث ت
 الحصص

الوقت 
المستغرؽ 
في 
 التدريس

نسبة 
أهمية 
 المحتو 

مفرقة 
ٗ٘% 

فهـ 
ٖٓ% 

تطبيؽ 
ٕ٘% 

المجموع 
ٔٓٓ% 

 ٘ ٔ ٘.ٔ ٕ %ٚٔ ٓٛٔ ٗ ٕ+حٔح .ٔ
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=ٕ 

 ٘.ٔ ٕ %ٚٔ ٓٛٔ ٗ ٗ+حٖح .ٕ
=ٕ 

ٔ ٘ 

 ٘.ٔ ٕ %ٚٔ ٓٛٔ ٗ ٙ+ح٘ح .ٖ
=ٕ 

ٔ ٘ 

 ٚ.ٕ %ٕٓ ٕٕ٘ ٘ ٛ+حٚح .ٗ
=ٖ 

ٔ.ٛ 
=ٕ 

ٔ.٘ 
=ٔ 

ٙ 

 ٜ.ٖ %ٜٕ ٖ٘ٔ ٚ ٓٔ+حٜح .٘
=ٗ 

ٕ.ٙ 
=ٖ 

ٕ ٜ 

 ٖٓ ٙ ٔٔ ٖٔ %ٓٓٔ ٛٓٔ ٕٗ المجموع

 صياغة فقرات الاختبار : .ٕ
لمػا تمتػاز بػه اعتمد الباحث عند صياغة فقرات الاختبػار التحصػيمي الفقػرات الموضػوعية 

مف موضوعية فػي التصػحيه ، إذ لا يختمػؼ فػي تصػحيحها اثنػاف إذا وضػعت بشػكؿ جيػد ، فهػي 
)  تتصؼ بثبات وصدؽ عػالييف ، فضػلًا عػف الشػمولية ، وتعمػيـ الطمبػة الدقػة فػي اختيػار الإجابػة

 ( . ٜٔ، ص ٜٜٜٔالظاهر ، 
 ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد . ٖ٘وصاغ الباحث ) 

 
 

 ق الاختبار :* صد
ته مف شروط أدوات القياس الفعالة ، ويراد بصدؽ الاختبار قدر يعد الصدؽ شرطاً أساسياً  

 (.  ٙٗٗ، صٕٓٓٓعمى قياس ما وضع لأجؿ قياسه ) أبو جادو ، 
وبغيػػػة التثبػػػت مػػػف صػػػدؽ الاختبػػػار الػػػذي أعػػػدّا الباحػػػث عػػػرض عمػػػى عػػػدد مػػػف الخبػػػراء  

ئػػػؽ التػػػدريس ، وفػػػي العمػػػوـ التربويػػػة والنفسػػػية ) ممحػػػؽ ( والمختصػػػيف فػػػي التربيػػػة الاسػػػلامية وطرا
لإبداء آرائهـ وملاحظاتهـ في صلاحية الفقرات مف عدـ صلاحيتها في قياس ما وضعت لأجمه . 
وبعد أف حصؿ الباحث عمى ملاحظات الخبػراء وآرائهػـ عػدلت بعػض الفقػرات ، وأعيػدت صػياغة 
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بػػ  صؿ عمى نسبة الموافقػة التػي حػددها الباحػث( فقرات ؛ لأنها لـ تح٘) وحذفت ، بعضها الخر
 % ( مف مجموع الخبراء الكمي . ٓٛ)

 التجربة الاستطلاعية : .ٖ
لغػػرض معرفػػػة المػػػدة التػػي تسػػػتغرقها الاجابػػػة عمػػػى الاختبػػار ، ووضػػػوح فقراتػػػه ، وكشػػػؼ 

طبقه الباحػث عمػى عينػة مػف طػلاب الصػؼ الثػاني المتوسػط مػف مجتمػع البحػث الغامض منها ، 
( طالباً مف طلاب ثانويػة النهػرواف  ٕٓ)  ولها مواصفات عينة البحث نفسها كاف عددها نفسه ، 

 ، فاتضه أف الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لد  الطلاب .
 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار : .ٗ

إف الغػػػرض مػػػف تحميػػػؿ فقػػػرات الاختبػػػار مػػػف صػػػلاحية كػػػؿ فقػػػرة ، وتحسػػػيف نوعيتهػػػا مػػػف 
ات الضػعيفة جػداً ، أو الصػعبة جػداً أو غيػر المميػزة ، واسػتبعاد غيػر الصػاله خلاؿ اكتشاؼ الفقر 

 .منها 
(  ٓٓٔ)  مف        لذلؾ طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة مماثمة لعينة البحث تكونت 

طالب مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط ، ولتسهيؿ الإجراءات الإحصػائية ، فقػد رتبػت الػدرجات 
 ٕٚجة الى أدنى درجة ، ثـ اختبرت العينتاف المتطرفتاف العميا والدنيا بنسبة ) تنازلياً مف أعمى در 

وفيمػػػا يػػػأتي توضػػػيه لإجػػػراءات التحميػػػؿ  % ( بوصػػػفها أفضػػػؿ مجمػػػوعتيف لتمثيػػػؿ العينػػػة كمهػػػا .
 الإحصائي لفقرات الاختبار :

 مستو  صعوبة الفقرات : - أ
بار ، ووجدهما تتراوح بػيف بعد أف حسب الباحث معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاخت

( ، ويػػػػػر  ) أيبػػػػػؿ ( أف الفقػػػػػرات الاختباريػػػػػة تعػػػػػد مقبولػػػػػة إذا كػػػػػاف معػػػػػدؿ  ٛٙ.ٓ( و )  ٖٔ.ٓ) 
 ( .  ٓٛ.ٓ( و )  ٕٓ.ٓصعوبتها بيف ) 

 (Bloom, 1971 , Pi 66  ) 
  ( .  ٗوهذا يعني أف فقرات الاختبار جميعها تعد مقبولة . ) جدوؿ 

 (  ٗجدوؿ ) 
 فقرات الاختبار التحصيمي البعديمعاملات صعوبة 

 المعامؿ ت المعامؿ ت المعامؿ ت

ٔ ٓ.ٗٗ ٔٔ ٓ.ٗٛ ٕٔ ٓ.ٖٛ 
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ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 
ٔٓ 

ٓ.ٖ٘ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.ٕ٘ 
ٓ.ٖٗ 
ٓ.ٗٗ 
ٓ.ٖ٘ 
ٓ.٘ٔ 
ٓ.ٖٖ 
ٓ.ٕٗ 

ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 
ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 

ٓ.٘٘ 
ٓ.ٖ٘ 
ٓ.ٗٓ 
ٓ.ٙٛ 
ٓ.ٜٗ 
ٓ.ٗٓ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.٘ٓ 
ٓ.ٗٗ 

ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 

ٓ.ٕ٘ 
ٓ.ٗٚ 
ٓ.ٖٗ 
ٓ.ٖٕ 
ٓ.٘ٓ 
ٓ.ٗٓ 
ٓ.ٗٛ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.ٖ٘ 

 قوة تمييز الفقرات : -ب
بػػيف ) بعػػد أف حسػػب الباحػػث القػػوة التمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختيػػار وجػػدها تتػػراوح  
 ٕٓالتي يقؿ معامؿ قوتها التمييزية عف ) ( ، والأدبيات تشير الى أف الفقرة  ٕٙ.ٓ( و )  ٖٖ.ٓ

 ا . % ( يستحسف حذفها أو تعديمه
 ( . ٓٓٔ، ص ٜٜٚٔ) أمطانيوس ، 

( يوضػه ذلػؾ  ٘لذا أبقى الباحث عمى الفقرات جميعها دوف حذؼ أو تعديؿ ، الجدوؿ )  
: 

 
 
 
 
 ( ٘الجدوؿ ) 

 معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيمي البعدي

 المعامؿ ت المعامؿ ت المعامؿ ت

ٔ ٓ.ٗٓ ٔٔ ٓ.ٖٖ ٕٔ ٓ.ٗٗ 
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ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 
ٔٓ 

ٓ.ٖٛ 
ٓ.ٖٛ 
ٓ.ٙٓ 
ٓ.ٗ٘ 
ٓ.ٕٙ 
ٓ.ٗٗ 
ٓ.ٕٙ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.٘ٓ 

ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 
ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 

ٓ.ٖٗ 
ٓ.ٙٔ 
ٓ.ٗٛ 
ٓ.ٗٔ 
ٓ.ٜ٘ 
ٓ.ٗٔ 
ٓ.ٕٙ 
ٓ.٘ٗ 
ٓ.ٙٔ 

ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 

ٓ.ٙٓ 
ٓ.ٖٛ 
ٓ.ٕٗ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.ٗٛ 
ٓ.ٗٓ 
ٓ.ٗ٘ 
ٓ.٘٘ 
ٓ.٘ٙ 

 فعالية البدائؿ الخاطئة : -ج
متعػػدد يفتػػرض أف تكػػوف البػػدائؿ الخاطئػػة جذابػػة  الاختبػػار مػػف الاختيػػار مػػفعنػػدما يكػػوف  

الإجابػػػة لمتثبػػػت مػػػف أنهػػػا تػػػؤدي الػػػدور الموكػػػؿ إليهػػػا فػػػي تشػػػتيت انتبػػػاا الطمبػػػة الػػػذيف لا يعرفػػػوف 
 ( . ٔٓٔ، ص ٜٚٚٔ) أمطانيوس ، مى الصدفة الصحيحة ، وعدـ الاتكاؿ ع

البػدائؿ الخاطئػة  وبعد أف أجر  الباحث العمميات الإحصائية اللازمػة لػذلؾ ظهػر لديػه أف 
لفقػػرات الاختبػػار التحصػػيمي البعػػدي قػػد جػػذبت إليهػػا عػػدداً مػػف طػػلاب المجموعػػة العميػػا أكبػػر مػػف 

 ( . ٙطلاب المجموعة الدنيا ، لذا تقرر الإبقاء عميها جميعاً دوف حذؼ أو تعديؿ ) الجدوؿ 
 
 
 
 
 

 ( ٙالجدوؿ ) 
 ديفعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي البع

فعالية البديؿ الخاطئ  تسمسؿ الفقرة
 الأوؿ

فعالية البديؿ الخاطئ 
 الثاني

فعالية البديؿ الخاطئ 
 الثالث



 3122مجلة ديالى /                                                                العدد الخمسون                

 

 276 

ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 
ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 
ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 

-ٖٔ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٖٓ 
-ٖٗ 
-ٕٖ 
-ٖٔ 
-ٕ 
-ٗ 
-ٖ 
-ٔٓ 
-ٖٔ 
-ٕ 
-ٔٔ 
-ٕ 
-ٗ 
-ٕٔ 
-ٕٖ 
-ٖٔ 
-ٕٙ 
-ٔٓ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 

-ٔٔ 
-ٔٓ 
-ٕٙ 
-ٔٓ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٕ 
-ٖٔ 
-ٖ 
-ٔٔ 
-ٗ 
-ٔٙ 
-ٔٔ 
-ٗ 
-ٔٓ 
-ٔٙ 
-ٔ٘ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 
-ٖٓ 
-ٖٓ 

-ٔٓ 
-ٖٓ 
-ٗ 
-ٖٔ 
-ٔٓ 
-ٔٓ 
-ٔ 
-ٕ 
-ٔٔ 
-ٔٓ 
-ٔٓ 
-ٔٓ 
-ٖ 
-ٖٗ 
-ٕٖ 
-ٗ 
-ٖٔ 
-ٔٓ 
-ٔٙ 
-ٔٔ 
-ٗ 
-ٖ 
-ٔٓ 
-ٔٓ 
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ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 

-ٔٓ 
-ٔ 
-ٕ 
-ٔٔ 
-ٔٓ 
-ٔٓ 

-ٗ 
-ٖٔ 
-ٖٗ 
-ٕٖ 
-ٖٔ 
-ٕ 

-ٔ 
-ٕ 
-ٔٔ 
-ٖٔ 
-ٔٙ 
-ٔٙ 

 ثبات الاختبار : .٘
لحسػػػاب ثبػػػات الاختبػػػار التحصػػػيمي البعػػػدي ، إذ اختػػػار الباحػػػث طريقػػػة إعػػػادة الاختبػػػار 

اعتمد درجات عينة التحميؿ الإحصائي نفسها . وبعد أسبوعيف أعاد تطبيػؽ الاختبػار عمػى العينػة 
وف ) نفسػػػػها ، وبعػػػػػد تصػػػػحيه الإجابػػػػػات ، ووضػػػػػع الػػػػدرجات ، واسػػػػػتعماؿ معادلػػػػة ارتبػػػػػاط بيرسػػػػػ

Bearson  ( بمػػ  معامػػؿ الثبػػات )ٓ.ٛٔ بة الػػى الاختبػػارات ( ، وهػػو معامػػؿ ثبػػات مقبػػوؿ بالنسػػ
 . ( ٖٛٔ، ص ٜٚٚٔ) البياتي ، غير المقننة 

 الصورة النهائية للاختبار :  .ٙ
الإحصػػائية المتعمقػػة بالاختبػػار وفقراتػػه ، أصػػبه الاختبػػار بصػػورته بعػػد إنهػػاء الإجػػراءات 

 ( فقرة موزعة مف الاختيار مف متعدد . ) ممحؽ (. ٖٓالنهائية يتكوف مف ) 
 تطبيق التجربة :* 

 يأتي : اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة ما 
 باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى طلاب مجموعات البحث الثلاث . -ٔ
يفيػػة التعامػػؿ مػػع وضػػه الباحػػث فػػي اليػػوـ الأوؿ مػػف تطبيػػؽ التجربػػة وقبػػؿ التػػدريس الفعمػػي ك -ٕ

 ئؽ التي سيتبعها لمجموعات البحث الثلاث .الطرا
درس الباحث طلاب المجموعات الثلاث مادة التربية الاسلامية استناداً الى الخطط التدريسية  -ٖ

 التي وضعها بنفسه .
طبؽ الباحث الاختيػار التحصػيمي البعػدي عمػى طػلاب المجموعػات الػثلاث فػي وقػت واحػد ،  -ٗ

 وساعة واحدة .
 الوسائل الإحصائية :* 

 استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية التية في إجراءات بحثه وتحميؿ نتائجه: 
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 تحميؿ التبايف الأحادي : -ٔ
استعممت هذا الوسيمة لمعرفة دلالات الفػروؽ بػيف مجموعػات البحػث الػثلاث عنػد التكػافؤ 

 الإحصائي لعدد مف المتغيرات ، وفي تحميؿ النتائج النهائية . 
 ( . ٖٙٔ، ص ٜٚٚٔ) البياتي ، 

 : ( ٕمربع كاي ) كا -ٕ
اسػػػتعممت هػػػذا الوسػػػيمة لمعرفػػػة دلالات الفػػػروؽ الإحصػػػائية بػػػيف مجمػػػوعتي البحػػػث عنػػػد 

 الإحصائي في متغيري التحصيؿ الدراسي للأبويف .التكافؤ 
 

  ٕؽ ( –) ف          
   ػػػػػػػػػػػ=  ؾ

         ؽ                    
 إذ أف :

 ف = التكرار الملاحظ .
 رار المتوقع  .ؽ = التك

 ( ٖٜٕ، ص ٜٚٚٔ) البياتي ، 
 معامؿ الصعوبة : -ٖ

 استعممت هذا الوسيمة لحساب معامؿ صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي البعدي .
 ف د ( –( + ) ف  عف  –) ف   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ = ص
 ف ٕ                     

 إذ تمثؿ : 
 إجابة غير صحيحة في المجموعة العميا .ف ع ( = عدد الطلاب الذيف أجابوا  –) ف  
 إجابة غير صحيحة في المجموعة الدنيا .ف د ( = عدد الطلاب الذيف أجابوا  –) ف  
 ف = عدد الطلاب في المجموعتيف . ٕ 

 ( ٚٚ، ص ٜٜٜٔ) الظاهر ، 
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 معامؿ تمييز الفقرة : -ٗ
 مي البعدي .استعممت هذا الوسيمة لحساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصي

 ) ف ص د ( –) ف ص ع (             
 معامؿ التمييز = ػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ف                                 
 : ثؿإذ تم 
 ) ف ص ع ( = عدد الطلاب الذيف أجابوا إجابة صحيحة في المجموعة العميا . 
  الدنيا  ) ف ص د ( = عدد الطلاب الذيف أجابوا إجابة صحيحة في المجموعة 
 ف = عدد طلاب إحد  المجموعتيف . 

 ( ٓٛ-ٜٚ، ص  ٜٜٜٔ) الظاهر ، 
 فعالية البدائؿ الخاطئة : -٘

 استعممت هذا الوسيمة لإيجاد فعالية البدائؿ الخاطئة :
 ف د ـ  –ف ع ـ                  
 فعالية البديؿ = ػػػػػػػػػػػ

 ف                        
 إذ تمثؿ :

 لطلاب الذيف اختاروا البديؿ الخاطئ مف المجموعة العميا .ف ع ـ = عدد ا
 ف ع د = عدد الطلاب الذيف اختاروا البديؿ الخاطئ مف المجموعة الدنيا .

 ف = عدد أفراد إحد  المجموعتيف .  
 ( ٜٔ، ص ٜٜٜٔ) الظاهر ، 

 
 معامؿ ارتباط بيرسوف : -ٙ

 عدي .استعممت هذا الوسيمة لحساب ثبات الاختبار التحصيمي الب
 ج س () مج ص (م)  –ف مج س ص             

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ =  ر
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 ٕمج ص ( ) ٕف مج ص ٕ) مج س ( – ٕف مج س       

 إذ تمثؿ :
 ف = عدد أفراد العينة .

 س = قيـ المتغير الأوؿ .
 ص = قيـ المتغير الثاني .

 ( ٖٛٔ، ص ٜٚٚٔ) البياتي ، 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 رابعالفصؿ ال

  نتائػج الػبحػث  
 تفسير النتائج :
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يعػػػرض الباحػػػث فػػػي هػػػذا الفصػػػؿ النتيجتػػػيف المتػػػيف توصػػػؿ إليهمػػػا فػػػي ضػػػوء الإجػػػراءات  
 المشار إليها في الفصؿ السابؽ ، وسوؼ يعرضهما عمى وفؽ فرضية البحث .

 فرضية البحث :
ابي لكػػػػؿ بعػػػػد أف طبػػػػؽ الباحػػػػث الاختبػػػػار التحصػػػػيمي البعػػػػدي اسػػػػتخرج المتوسػػػػط الحسػػػػ 

( درجػػة . وبمػػ  متوسػػط ٖٖٖ.ٕٓ)مجموعػػة ، فبمػػ  متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى 
( درجػػة . فػػي حػػيف متوسػػط درجػػات الضػػابطة )  ٖٖٖ.ٙٔدرجػػات المجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة ) 

( درجػػة . وعنػػد اسػػتعماؿ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي ظهػػر أف القيمػػة الغائيػػة المحسػػوبة )  ٕٕٚ.٘ٔ
( ممػػػا يعنػػػي وجػػػود فػػػرؽ ذي  ٛٔٚٓ.ٖ( أكبػػػر مػػػف القيمػػػة الغائيػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة )  ٓٗٛ.ٖٔ

. وفػػي ضػػوء هػػذا النتيجػػة (  ٕ.٘ٓٔ( وبػػدرجتي حريػػة )  ٘ٓ.ٓدلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  ) 
        تػػرفض الفرضػػية الصػػفرية التػػي تػػنص عمػػى : " لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو 

سػػػط درجػػػات تحصػػػيؿ طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط الػػػذيف يدرسػػػوف مػػػادة ( بػػػيف متو  ٘ٓ.ٓ) 
   .(  ٛ( و)  ٚجدوؿ )      التربية الاسلامية في المجموعات الثلاث " 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( ٚجدوؿ ) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب مجموعات البحث الثلاث في 

 التحصيمي البعدي الاختبار 
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 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي عةالمجمو 

 المجموعة التجريبية الأولى
 المجموعة التجريبية الثانية
 المجموعة الضابطة

ٕٓ.ٖٖٖ 
ٔٙ.ٖٖٖ 
ٔ٘.ٕٕٚ 

ٖ.ٜٚٗ 
ٗ.٘٘ٗ 
ٖ.ٚٔ٘ 

 ( ٛجدوؿ ) 
 نتائج تحميل التباين لدرجات طلاب مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيمي البعدي

مصدر 
 التبايف

وعات مجم
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستو   القيمة الغائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

بيت 
 المجموعات

داؿ  ٛٔٚٓ.ٖ ٓٗٛ.ٖٔ ٕ٘ٔٛ.ٕٕ٘ ٕ ٖٓٙ.ٔ٘ٗ
عند 
مستو  
ٓ.ٓ٘ 

داخؿ 
 المجموعات

ٖٔٚٔ.ٕٕٕ ٔٓ٘ ٔٙ.ٖٔٙ 

  ٚٓٔ ٕ٘ٛ.ٕٗٙٔ الكمي

صػػػػائية ، اسػػػػتعمؿ الباحػػػػث طريقػػػػة شػػػػيفيه لتعػػػػرؼ وبػػػػالنظر لوجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إح
 ( . ٜاتجاهات الفروؽ ، فظهر لديه النتائج الموضحة في جدوؿ ) 

 
 
 
 
 
 
 ( ٜجدوؿ ) 

 نتائج طريقة شيفيه ) الاختبار التحصيمي البعدي ( 
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 قيمة شيفيه المحسوبة قيمة شيفيه الحرجة نوع الموازنة

ٔ – ٕ ٔ.ٜٜ ٗ.ٓٓٓ 

ٔ – ٖ ٗ.ٙٔٔ 

ٕ - ٖ ٖ.ٜٗٗ 

 ويتضه مف الجدوؿ أعلاا ما يأتي : 
إف هناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية بيف طلاب المجموعة التجريبية الأولى ، وطػلاب المجموعػة  .ٔ

( أكبػر مػف قيمػة شػيفيه الحرجػة البالغػة )  ٓٓٓ.ٗالتجريبية الثانية ، إذ كانت شيفيه المحسػوبة ) 
الأولػػى عمػػى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة التجريبيػػة ( ممػػا يعنػػي تفػػوؽ طػػلاب المجموعػػة  ٜٜ.ٔ

 الثانية في درجات الاختبار التحصيمي البعدي .
إف هناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية بيف طلاب المجموعة التجريبية الأولى ، وطػلاب المجموعػة  .ٕ

 ٜٜ.ٔ( أكبر مف قيمػة شػيفيه الحرجػة البالغػة )  ٔٔٙ.ٗالضابطة ، إذ كانت شيفيه المحسوبة ) 
تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الأولى عمى طلاب المجموعة الضابطة في درجات  ( مما يعني

 الاختبار التحصيمي البعدي .
إف هناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية بيف طلاب المجموعػة التجريبيػة الثانيػة ، وطػلاب المجموعػة  .ٖ

 ٜٜ.ٔلغػة ) ( أكبر مف قيمػة شػيفيه الحرجػة البا ٜٗٗ.ٖالضابطة ، إذ كانت شيفيه المحسوبة ) 
مما يعني تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الثانية عمى طلاب المجموعة الضابطة في درجػات ( 

 الاختبار التحصيمي البعدي .
ويمكػػف أف تػػرد أسػػباب نتػػائج تفػػوؽ طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى عمػػى طػػلاب المجمػػوعتيف 

لاب المجموعػة الضػابطة الػى أحػػد الأخػرييف ، وتفػوؽ طػلاب المجموعػة التجريبيػة الثانيػة عمػى طػ
 الأسباب التية :

 فاعمية أسموب الندوة بجعمه الطلاب في موقؼ إيجابي متفاعؿ مع الدرس . .ٔ
 إف أسموبي الندوة والحوار عملا عمى تعزيز ثقة الطلاب بأنفسهـ . .ٕ
الػى  ابتعاد الطلاب عف الأساليب التقميدية التي يكوف فيها المعمـ هو محور العمميػة التعميميػة .ٖ

 أساليب تساعد الى إشراؾ الطالب في المناقشة والحوار حوؿ موضوع الدرس .
 التوصيات :

 في ضوء النتائج التي توصؿ إليها الباحث يوصي بما يأتي : 
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 الابتعاد عف الطرائؽ التقميدية في تدريس مادة التربية الاسلامية لمصؼ الثاني المتوسط . .ٔ
الأسػموبيف لاسػتعمالهما فػي مية عمػى خطػوات تػدريس إطلاع مدرسي ومدرسات التربية الاسلا .ٕ

 التدريس .
 تدريس الطلاب عمى هكذا أنواع مف الأساليب لفاعميتها في التدريس . .ٖ

 المقترحات :
  استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحث إجراء الدراسات التية :

 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الذكور والإناث . .ٔ
 مدراسة الحالية في مراحؿ دراسية أخر  .دراسة مماثمة ل .ٕ
 أساليب تعميمية أخر  مع هذا الأساليب .دراسة مقارنة باستخداـ  .ٖ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Abstract 

 
The Effect of  Discussion and Conference in the achievement of  
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Intermediate School Students in Islamic Education 

 

  The problem of this study emerges from the fact that the interest in the 

teaching / learning process in schools became a distinguished interest of 

the developed countries nowadays. The modern educational view shifted 

to show more interest in the role of the active teacher who participate 

with other teachers in educational and collaborative work. 

  This study aims at finding out the effect of discussion and conference in 

the achievement of intermediate school student . 

  The results of the study was in favor of the first experimental group on 

the second one in the post-test performance scores, and in favor of the 

first experimental group on the controlling group . 

  On the light of the above mentioned , the study recommends that the 

traditional methods of teaching should excluded in teaching Islamic 

education .     

       

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    ادرػػصػػالم   
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، عمػػاف ، دار المسػػيرة لمنشػػر  ٕأبػػو جػػادو ، صػػاله محمػػد عمػػي : عمػػـ الػػنفس التربػػوي ، ط .ٔ
 ـ .ٕٓٓٓوالتوزيع ، 

 ـ .ٖٕٓٓ، عماف ، دار المسيرة ،  ٖ: عمـ النفس التربوي ، ط ػػػػػػػ .ٕ
 ـ ٜٜٚٔالتربية الحديثة ، دمشؽ ، ئيؿ : القياس والتقويـ في أمطانيوس ، ميخا .ٖ
الأميف ، شاكر محمود ، وآخروف : أصوؿ تدريس المواد الاجتماعيػة ، دار الحكمػة لمطباعػة  .ٗ

 ـ .ٕٜٜٔوالنشر ، بغداد ، 
بػػػدوي ، أحمػػػد زكػػػػي : معجػػػـ مصػػػػطمحات التربيػػػة والتعمػػػيـ ، القػػػػاهرة ، دار الفكػػػر العربػػػػي ،  .٘

 ـ .ٜٓٛٔ
دي ، محمػػد رضػػا : الأهػػداؼ والاختبػػارات بػػيف النظريػػة والتطبيػػؽ فػػي المنػػاهج وطػػرؽ البغػػدا .ٙ

 التدريس ، مكتبة الفلاح ، الكويت .
البياتي ، عبد الجبار توفيؽ ، وزكريا أثناسبوس : الإحصاء الوصفي والاسػتدلالي فػي التربيػة  .ٚ

 ـ .ٜٚٚٔوعمـ النفس ، بغداد ، مطبعة مؤسسة الثقافة ، 
صػػباح ناصػػر حسػػيف : أثػػر العصػػؼ الػػذهني فػػي تحصػػيؿ طػػلاب الصػػؼ  الجبػػوري ، قػػيس .ٛ

الرابػػع العػػاـ فػػي مػػادة الأدب والنصػػوص وتنميػػة التفكيػػر الابتكػػاري لػػديهـ ، جامعػػة بغػػداد ، كميػػة 
 ـ ، ) أطروحة دكتوراا غير   منشورة ( .ٕٕٓٓالتربية ) ابف رشد ( ، 

القبميػة فػي تحصػيؿ طالبػات الصػؼ الجميمي ، ند  فيصؿ فهد : أثػر اسػتراتيجية الاختبػارات  .ٜ
الثاني المتوسط في التربية الاسلامية ، رسالة ماجستير منشورة في مجمة الاستاذ ، كمية التربية ) 

 ـ .ٕٓٓٓابف رشد ( ، جامعة بغداد ، 
، بيػػػروت ،  ٖ، ج ٕالحفنػػػي ، عبػػػد المػػػنعـ : موسػػػوعة عمػػػـ الػػػنفس والتحميػػػؿ النفسػػػي ، ط .ٓٔ

 ـ .ٜٛٚٔ
سػػاليب تػػدريس التربيػػة الاسػػلامية لمعممػػي التربيػػة الاسػػلامية وطلابهػػا الحمػػادي ، يوسػػؼ : أ .ٔٔ

 مف كميات التربية في الوطف العربي والاسلامي .
، دار القمػـ  ٔالخميمي ، خميؿ يوسؼ وآخروف : تدريس العموـ فػي مرحمػة التعمػيـ العػاـ ، ط .ٕٔ

 ـ .ٜٜٙٔ، الامارات ، 
ائؽ تدريس التربية الاسلامية وأسػاليبها الخوالدة ، ناصر أحمد ، ويحيى اسماعيؿ عبد : طر  .ٖٔ

 ـ .ٕٔٓٓالأردف ، دار حنيف ،  –، عماف  ٔوتطبيقاتها العممية ، ط
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، مكتبػػة الأنجمػو المصػػرية ،  ٕرضػواف ، أبػو الفتػػوح : المػدرس فػػي المدرسػة والمجتمػع ، ط .ٗٔ
 ـ .ٜٓٙٔ

لدراسػػية ، سػػعادة ، جػػودت أحمػػد : صػػياغة الأهػػداؼ التربويػػة والتعميميػػة فػػي جميػػع المػػواد ا .٘ٔ
 ـ .ٕٔٓٓدار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، الأردف ، 

، مكتبػػػة الػػػدار العربػػػي  ٔشػػػحاته ، حسػػػف : المنػػػاهج الدراسػػػية بػػػيف النظريػػػة والتطبيػػػؽ ، ط .ٙٔ
 ـ .ٜٜٛٔلمكتاب ، القاهرة ، 

 ـ .ٜٓٛٔشفشؽ ، محمود عبد الرزاؽ ورفاقه : التربية المعاصرة ، الكويت ، دار القمـ ،  .ٚٔ
، عمػاف ، دار الشػروؽ  ٔي جواد : طرؽ تدريس التربيػة الاسػلامية ، طالشمري ، هد  عم .ٛٔ

 ـ .ٕ٘ٓٓلمنشر والتوزيع ، 
، الكويػػت ، مكتبػػة  ٔالصػػاوي ، محمػػد وجيػػه : دراسػػات فػػي الفكػػر التربػػوي الاسػػلامي ، ط .ٜٔ

 ـ .ٜٜٜٔالفلاح ، 
طنطػػػاوي، محمػػػود ، وأحمػػػد يسػػػاف : تػػػدريس المػػػواد الاجتماعيػػػة مصػػػادرا وأسسػػػه وأسػػػاليبه  .ٕٓ
 ـ . ٜٙٚٔلتطبيقية ، دار البحوث ، الكويت ، ، ا

، عمػػػاف ،  ٔالظػػاهر : زكريػػػا محمػػػد ، وآخػػػروف : مبػػػادئ القيػػػاس والتقػػػويـ فػػػي التربيػػػة ، ط .ٕٔ
 ـ .ٜٜٜٔالأردف ، 

 ـ .ٜٜٚٔ، بيروت ، دار العمـ لمملاييف ،  ٖعاقؿ ، فاخر : معجـ عمـ النفس ، ط .ٕٕ
مصػػؼ الثالػػث ، معاهػػد إعػػداد المعممػػيف العػػاني ، عػػايؼ حبيػػب ، وآخػػراف : تعمػػيـ الكبػػار ل .ٖٕ

 ـ .ٜٜٚٔ، وزارة التربية ، مطبعة الصفدي ،  ٗوالمعممات ، ط
، مكتبػػة  ٕعبػػد القػػادر ، حامػػد : المػػنهج الحػػديث فػػي أصػػوؿ التربيػػة وطػػرؽ التػػدريس ، ط .ٕٗ

 ـ .ٜٔٙٔالنهضة العربية ، القاهرة ، 
فػػي تحصػػػيؿ طػػػلاب الصػػػؼ العبيػػدو ، عثمػػػاف عبػػػد المػػػنعـ : أثػػر أسػػػموب الػػػتعمـ التعػػػاوني  .ٕ٘

،  ٕٓٓٓالثاني المتوسط في مادة التربية الاسلامية ، جامعة بغداد ، كمية التربية ) ابف رشد ( ، 
 ) رسالة ماجستير غير منشورة ( .

العتػابي ، فػراس حربػػي هاشػـ : أثػر طريقتػػي الاستقصػاء والحػوار فػػي تحصػيؿ مػادة أصػػوؿ  .ٕٙ
طرائػػػؽ تػػػدريس القػػػرآف الكػػػريـ والتربيػػػة الاسػػػلامية ، الػػػديف الاسػػػلامي والاحتفػػػاظ بػػػه لطمبػػػة أقسػػػاـ 
 ـ ، ) أطروحة دكتوراا غير منشورة ( .ٖٕٓٓجامعة بغداد ، كمية التربية ) ابف رشد ( ، 
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 ٔالعزاـ ، ابراهيـ أحمد حسػف : التربيػة الاسػلامية وأسػاليب تدريسػها ، عمػاف ، الأردف ، ط .ٕٚ
 ـ .ٜٜٗٔ، 
لحػػوار فػػي التػػدريس عمػػى التحصػػيؿ والاحتفػػاظ عطيػػة ، هيػػاـ خضػػير حسػػيف : أثػػر طريقػػة ا .ٕٛ

فػػي مػػادة التربيػػة الاسػػلامية لػػد  طالبػػات الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي فػػي الأردف ، الجامعػػة الأردنيػػة ، 
 ـ ، ) رسالة ماجستير غير منشورة ( .ٜٜٛٔكمية التربية ، قسـ المناهج وأصوؿ التربية ، 

، دار ٔ، تقػػػديـ وهبػػػة الزحيمػػػي ، طعمػػػر ، عمػػػر أحمػػػد : فمسػػػفة التربيػػػة فػػػي القػػػرآف الكػػػريـ  .ٜٕ
 ـ .ٕٓٓٓالمكتبي ، دمشؽ ، 

غانـ ، اسحاؽ عاشور : أثر أسموب الندوة في الأداء التعبيػري لطػلاب الصػؼ الرابػع العػاـ  .ٖٓ
ـ ، ) رسػالة ماجسػتير غيػر ٕٕٓٓ، المعهد العربػي العػالي لمدراسػات التربويػة والنفسػية ، بغػداد ، 

 منشورة ( .
سياسػات وبػرامج إعػداد المعمػـ العربػي ، الػدار المصػرية المبنانيػة ،  غنيمة ، محمد متولي : .ٖٔ

 ـ . ٜٜٛٔ،  ٕالقاهرة ، ط
القرغولي : أحمد حسف غزاؿ : أثر استخداـ النشاطات اللاصفية في تحصيؿ طمبة الصؼ  .ٕٖ

 الثاني لمعاهد إعداد المعمميف والمعممات في مادة التربية الاسلامية ، جامعة بغداد ، كميػة التربيػة
 ـ ، ) رسالة ماجستير غير منشورة ( .ٕٓٓٓ) ابف رشد ( ، 

الكبيسػػي ، زينػػة مجيػػد ذيػػاب : أثػػر أسػػموبي النػػدوة والعصػػؼ الػػذهني فػػي تحصػػيؿ طالبػػات  .ٖٖ
الصؼ الرابع العاـ في مادة التربية الاسلامية واستبقائه ، جامعة بغػداد ، كميػة التربيػة ) ابػف رشػد 

 منشورة ( ) أطروحة دكتوراا غير  ـ ، ٕ٘ٓٓ( ، 
،  ٔالكبيسي ، وهيب مجيد ، وصاله حسف الداهري : المدخؿ في عمـ الػنفس التربػوي ، ط .ٖٗ

 ـ .ٕٓٓٓدار الكندي ، 
، دار الػػتعمـ ، الكويػػت ،  ٕمجػػاور ، محمػػد صػػلاح الػػديف : تػػدريس التربيػػة الاسػػلامية ، ط .ٖ٘

 ـ .ٜٙٚٔ
قػػػاهرة ، دار الفكػػػر ، ال ٔمػػػدكور ، عمػػػي أحمػػػد : منػػػاهج التربيػػػة ، أسسػػػها وتطبيقاتهػػػا ، ط .ٖٙ

 ـ .ٜٜٛٔالعربي ، 
، دار أسػػػامة لمنشػػػر  ٔمػػػراد ، عبػػػد القػػػادر : معمػػػـ الصػػػؼ وأصػػػوؿ التػػػدريس الحػػػديث ، ط .ٖٚ

 ـ .ٕ٘ٓٓوالتوزيع ، عماف ، 
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الػػػػنحلاوي ، عبػػػػد الػػػػرحمف : أصػػػػوؿ التربيػػػػة الاسػػػػلامية ، وأسػػػػاليبها فػػػػي البيػػػػت والمدرسػػػػة  .ٖٛ
 ـ .ٕٗٓٓ، دار الفكر ، دمشؽ ،  ٖوالمجتمع ، ط

، دار الفكػر ، ٕ: أصػوؿ التربيػة الاسػلامية وأسػاليبها فػي البيػت والمدرسػة والمجتمػع ، ط ػػػػػػػ .ٜٖ
 ـ .ٜٜٜٔدمشؽ ، 

يعقػػوب ، ينػػػاؿ فػػػاروؽ : فاعميػػة الطرائػػػؽ التفاعميػػػة فػػػي تػػدريس التربيػػػة الاسػػػلامية ، دراسػػػة  .ٓٗ
ـ ، ) ٜٜٙٔتجريبية في الصؼ الثاني الاعدادي لمدينة دمشؽ ، جامعػة دمشػؽ ، كميػة التربيػة ، 

 رسالة ماجستير غير منشورة ( .
 ( الممحؽ ) 

 الخطط التدريسية 
 خطة أنموذجية لتدريس الحديث النبوي الشريف 

 ) في الحياء والحث عمى التخمق به ( عمى وفق أسموب الندوة
 المادة :              الصؼ والشعبة : الثاني المتوسط                 

 : الحصة                                         اليوـ والتاريخ :      
   :: الحديث النبوي الشريؼ ) في الحياء والحث عمى التخمؽ به ( قػاؿ رسػوؿ ا   الموضوع

. صػػػدؽ  مػػػا شػػػئت        إف ممػػػا أدرؾ النػػػاس مػػػف كػػػلاـ النبػػػوة الأوؿ : إذا لػػػـ تسػػػته فاصػػػنع 
 . رسوؿ ا  

 الأهداف العامة :
 ف المتعمـ بوجود ا  تعالى الخالؽ ، المصور ، ووحدانيته .تعزيز إيما .ٔ
 معرفة أركاف الإيماف التي هي أساس عقيدة المسمـ . .ٕ
 حفظ اليات المقررة مف القرآف الكريـ ، وفهـ معناها . .ٖ
دراؾ معناها ، وفهـ مقاصدها . .ٗ  حفظ الأحاديث النبوية الشريفة المقررة ، وا 
 .وتعريفه بجمع الحديث وتدوينه وأنواعه تعريؼ المتعمـ بعموـ الحديث ،  .٘
 . معرفة المتعمـ بسيرة المصطفى  .ٙ
 فهـ المتعمـ لصور مف سير الصحابة الكراـ وفضائمهـ . .ٚ

 جعؿ الطالب قادراً عمى أف : :الأهداف السموكية 
 يذكر حديثاً في الحياء والحث عمى التخمؽ به . .ٔ
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 يعرّؼ مفهوـ الحياء . .ٕ
 والعمؿ .يبيّف العلاقة بيف الحياء  .ٖ
 يعطي حديثاً نبوياً شريفاً يشير الى الحياء . .ٗ
 يشخص سموكيات المتصؼ بالحياء مف غيرا . .٘

 ، السبورة ، الطباشير ( .) الكتاب المقرر  الوسائل التعميمية :
 خطوات الدرس :

 دقائؽ (  ٖ)  التمهيد :
السػػابؽ يحػػي المػػدرس طلابػػه بتحيػػة الاسػػلاـ ، ثػػـ يمهػػد لدرسػػه مػػف خػػلاؿ ربػػط الحػػديث  

 بموضوع الدرس ، فيقوؿ :
تناولنا في الدرس السػابؽ حػديثاً نبويػاً شػريفاً ) فػي البػر ولإثػـ ( ، وعرفنػا أف البػر هػو كػؿ  

 أفعاؿ الخير ، وأف الإثـ هو كؿ أفعاؿ الشر والقبائه .
واليوـ أعزائي الطلاب نتناوؿ بإذف ا  تعالى حديثاً آخر لنتعرؼ عمى الأمور التػي يحػث  

 في البر والأمور التي ينهانا عنها ، وماذا يقصد بمعنى الإثـ . ا المصطفى عميه
 دقيقة ( . ٖ٘)   العرض :

 .الخطوة الأولى : ) قراءة الحديث ( 
يقػػرأ المػػدرس الحػػديث الشػػريؼ قػػراءة جهريػػة أنموذجيػػة ، ثػػـ يسػػأؿ الطػػلاب عػػف المفػػردات  

ا ، ويثبتػه عمػى السػبورة ، ثػـ يتػيه التي وردت في نػص الحػديث الشػريؼ ، ويوضػه الغػامض منهػ
 لعدد مف الطلاب قراءة الحديث قراءة تطبيقية مع ملاحظة قراءتهـ .

 الخطوة الثانية : ) الشرح ( .
يجمس رئيس الندوة ) المػدرس ( مػع خمػس طػلاب مػف طػلاب الصػؼ عمػى شػكؿ نصػؼ  

 دائرة أماـ الطلاب ، ثـ يفتته الندوة بقوله : 
الندوة خمس مف زملائكـ هـ : ) س ، ص ، ع ، ؼ ، ؿ ( ، وقػد  يشارؾ اليوـ في إدارة 

 قُسّـ الموضوع عميهـ في درس سابؽ ، ونبدأ عمى بركة ا  .
 بالبر ثـ يتناوؿ الحديث عف أف ) البر حسف الخمؽ ( يبدأ الطالب ) س ( التعريؼ  -
 يعقّب الطالب ) ص ( عمى كلاـ زميمه يبيف قيمة حسف الخمؽ . -
 ئيس الندوة ليبيف أنه ليس كالأخلاؽ الحسنة شيء يرفع منزلة الأنساف ويعمي قدرا .يعقّب ر  -
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 هو كؿ أفعاؿ الشر والقبائه .يتناوؿ الطالب ) ع ( الإثـ ، وأف الإثـ  -
حاؾ في صدرؾ ، وكرهت أف  عف : ) أف الإثـ ما يعقّب الطالب ) ؼ ( عمى قوؿ الرسوؿ  -

 يطمع عميه الناس ( .
س النػػدوة بالثنػػاء عمػػى أعضػػاء النػػدوة مبينػػاً أمػػر ا  تعػػالى بفعػػؿ الخيػػر والنهػػي عػػف يعقػّػب رئػػي -

 الشر .أفعاؿ 
 ثـ يأتي الطالب ) ؿ ( ليبيف أهـ الأمور التي أرشد إليها الحديث . -
بعػػػدها يعقػّػػػب رئػػػػيس النػػػػدوة بقولػػػػه : بػػػػارؾ ا  فػػػيكـ جميعػػػػاً ، والف جػػػػاء أثػػػػركـ أيهػػػػا الطػػػػلاب  -

 لائكـ ) أعضاء الندوة ( عما كاف غامضاً أو زيادة عمى ما أغفمه الأعضاء .للاستفسار مف زم
ثـ يختـ رئػيس النػدوة بقولػه : شػكراً لمػزملاء ) أعضػاء النػدوة ( عمػى تحضػيرهـ ، وعمػى مابػذلوا  -

 مف جهود ، وشكراً لطلاب الصؼ كافة .
 دقائؽ ( . ٚ: )  التقويم الختامي

 جه المدرس عدداً مف الأسئمة :بعد الانتهاء مف عرض الموضوع يو  
 ما معنى الإثـ أ .ٔ
 ما معنى البر أ .ٕ
 لمذي يجتنب الثاـ أ ما المنزلة التي جعمها ا   .ٖ
 ما أثر الثاـ عمى المجتمع أ .ٗ
 ما هي مكانة حسف الخمؽ في المجتمع أ .٘

 الواجب البيتي : 
 حفظ الحديث الشريؼ مع حؿ أسئمة المناقشة . -

 
 
 
 

 يث النبوي الشريف أنموذج خطة لتدريس الحد
 ) في الحياء والحث عمى التخمق به ( 
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  عمى وفق أسموب الحوار لطمبة المجموعة التجريبية الثانية
 الصؼ والشعبة : الثاني المتوسط                             المادة :
 اليوـ والتاريخ :                                             الحصة :

   :حديث النبوي الشريؼ ) في الحياء والحث عمى التخمؽ به ( قػاؿ رسػوؿ ا  : ال الموضوع
. صػػػدؽ  مػػػا شػػػئت        إف ممػػػا أدرؾ النػػػاس مػػػف كػػػلاـ النبػػػوة الأوؿ : إذا لػػػـ تسػػػته فاصػػػنع 

 . رسوؿ ا  
 السابقة . خطةنفسها في ال الأهداف العامة :

 نفسها في الخطة السابقة . الأهداف السموكية :
 وسائل التعميمية :ال

 الوسائؿ نفسها في أسموب الندوة . 
 خطوات الدرس :

 :التمهيد 
يحػػػاوؿ الباحػػػث أف يمهػػػد لدرسػػػه الجديػػػد يربطػػػه بالػػػدرس السػػػابؽ ، وهػػػو حػػػديث : ) البػػػر  
 والإثـ ( .
 العرض :

يبػػػدأ الباحػػػث بطػػػرح أسػػػئمة عمػػػى طمبتػػػه محػػػاولًا أف يسػػػتثير فػػػيهـ الدافعيػػػة لممشػػػاركة فػػػي 
الحػػوار معػػه ، مػػع الأخػػذ بنظػػر الاعتبػػار أف أكثػػر الطمبػػة لػػديهـ خبػػرات سػػابقة عػػف الػػدخوؿ فػػي 

 موضوع الدرس مما يجعؿ الطمبة في موقؼ الشؾ خلاؿ محاورته معهـ .
الباحث : كمنا يعمـ أف الحياء خمؽ يحث المرء عمى أفعاؿ البر ، ويبعدا عف المعاصي ، ويحممه 

 ويمنعه مف التقصير فيما عميه مف حقوؽ وواجبات . عمى ترؾ القبيه مف الأقواؿ والأفعاؿ ،
، هػؿ هنػاؾ الطالب : يا أستاذ لقد مرّ بنا في حديث سابؽ أف حسف الخمؽ في مقدمة أفعاؿ البر 

 علاقة بيف الحياء وحسف الخمؽ أ 
 الباحث : نعـ هناؾ علاقة وثيقة بيف الحياء وحسف الخمؽ .

 عة الشر ويبعدا عف مواطف الشبهات .الباحث : إف الحياء يكؼ الانساف عف مواق
 طالب آخر : إذا فقد الانساف الحياء ماذا يحصؿ له أ

 الباحث : بارؾ ا  فيؾ عمى هذا السؤاؿ ، مف يجيبه عمى سؤاله أ
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طالب : إذا فقد الانساف الحياء تهوف عميه كرامته ، فلا يخجػؿ مػف قبػيه يفعمػه ، ولا مػف معصػية 
 يرتكبها .

 ، وبارؾ ا  فيؾ .الباحث : أحسنت 
 التقويم الختامي : 

بعػد الانتهػػاء مػػف الحػوار الػػذي دار بػػيف الأسػتاذ وطمبتػػه ، يوجػػه الأسػتاذ بعػػض الأسػػئمة ،  
 ليعرؼ مد  استيعاب الطمبة لموضوع الدرس الذي دار حوله ، ومف هذا الأسئمة :

 ) الأسئمة المستخدمة في الدرس الأنموذجي لأسموب الندوة نفسها (  
 واجب البيتي :ال

 حفظ الحديث الشريؼ مع حؿ أسئمة المناقشة . 
 أنموذج خطة تدريس 

 عمى وفق الطريقة التقميدية المجموعة الضابطة
 الصؼ والشعبة : الثاني المتوسط                             المادة :
 اليوـ والتاريخ :                                             الحصة :

 الحديث النبوي الشريؼ ) في الحياء والحث عمى التخمؽ به ( . وضوع :الم
 نفسها في الخطة السابقة . الأهداف العامة :

 نفسها في الخطة السابقة . الأهداف السموكية :
 نفسها في الخطة السابقة . الوسائل التعميمية :

 خطوات الدرس :
مهػد لدرسػه مػف خػػلاؿ ربػط الحػديث السػػابؽ يحػي المػدرس طلابػػه بتحيػة الاسػلاـ ، ثػػـ ي التمهياد :

 .بموضوع الدرس 
 العرض :

 الخطوة الأولى : ) قراءة الحديث ( 
يقػػرأ المػػدرس الحػػديث الشػػريؼ قػػراءة جهريػػة أنموذجيػػة ، ثػػـ يسػػأؿ الطػػلاب عػػف المفػػردات  

 التي وردت في نص الحديث الشريؼ ، ويوضه الغامض منها .
 الخطوة الثانية : ) الشرح ( 
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: الحيػػػاء خمػػػؽ يحػػػث المػػػرء عمػػػى أفعػػػاؿ الخيػػػر ، ويبعػػػدا عػػػف المعاصػػػي ، حيػػػث ذكػػػر  المػػػدرس
 . إذا لـ تسته فاصنع ماشئت    :المصطفى 

 الانساف وسيرته في الحياة .طالب : إف هذا القوؿ يؤكد مالمحياء مف أثر كبير في سموؾ 
 المدرس : إف هذا الحديث يحثنا أيضاً عمى التخمؽ بالأخلاؽ الحسنة .

 : الحياء عف ماذا يكؼ الانساف أ المدرس
 .طالب : إف الحياء يكؼ الانساف عف مواقعة الشر ، ويبعدا عف مواطف الشبهات 

 المدرس : أحسنت ، وبارؾ ا  فيؾ .
 المدرس : ويحمؿ المرء عمى الوفاء ، والابتعاد عف كؿ مالا يميؽ بذي المروءة .

 ء ماذا يحصؿ له أطالب : يا أستاذ إذا فقد الانساف الحيا
المػػػدرس : إذا فقػػػد الحيػػػاء تمػػػوت عميػػػه كرامتػػػه ، فػػػلا يخجػػػؿ مػػػف قبػػػيه يفعمػػػه ، ولا مػػػف معصػػػية 

 يرتكبها .
 أ إذا لـ تسته فاصنع ما شئت  المدرس : الى ماذا يشير القوؿ الشريؼ : 
 طالب : فيه إشارة الى تعظيـ شأف الحياء .
 صلاح ، وفيه توبيخ وتهديد لمف فقد الحياء .طالب آخر : توجيه الانساف نحو الخير والا

 المدرس : أحسنتـ ، وبارؾ ا  فيكـ .
 التقويم :
 ة نفسها في الخطة السابقة .مالأسئ 

  الواجب البيتي :
 حفظ الحديث النبوي الشريؼ ، وحؿ أسئمة المناقشة . 

 
 
 

 ( الاختبار التحصيمي البعدي بصيغته النهائية) 
 السؤاؿ الأوؿ : 

  الفراغات التية بما يناسبها :إملأ 
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 ) كف فيه ( تعني ػػػػػػ . .ٔ
 . إف أكرمكـ عند ا  ػػػػػػ  قاؿ تعالى :  .ٕ
 الكممة الجامعة لأفعاؿ الشر والقبائه جميعها هي : ػػػػػػ . .ٖ
 إف كممة ) أدرؾ ( تعني ػػػػػ . .ٗ
 يأكؿ الحسنات تعني ػػػػ . .٘
 إف مخالفة الباطف لمظاهر هو ػػػػػ. .ٙ
 حساف وكؿ عمؿ حسف أمر به الشرع هو ػػػػػػ .الخير والإ .ٚ
 كممة ) عيناف ( وتعني ػػػػػػ . ورد في حديث الحراسة لمرسوؿ  .ٛ
 القائـ عمى حدود ا  هو ػػػػ . .ٜ

 ػػػ لمهجرة .فرض الصوـ في السنة  .ٓٔ
 السؤاؿ الثاني :

 أماـ العبارات التية :× ( ( أو )   ضع إشارة )
 ف بالتوكؿ عميه وحسدا في حاجاتنا الحياتية  )     ( .تكو  قصر الاستعانة عمى ا   .ٔ
 ) في الاخلاص ( . )     (  كاف الاهتماـ منصباً عمى أفعاؿ الجوارح في حديث الرسوؿ  .ٕ
                                                              . إف الػػػػػػػػػػػذي يرفػػػػػػػػػػػع منزلػػػػػػػػػػػة الانسػػػػػػػػػػػاف ويعمػػػػػػػػػػػي قػػػػػػػػػػػدرا هػػػػػػػػػػػو المػػػػػػػػػػػاؿ والجػػػػػػػػػػػاا والسػػػػػػػػػػػمطاف .ٖ

)     ( 
 الذي يقصر فيما عميه مف حقوؽ وواجبات هو شخص فاقد لمحياء . )     ( .ٗ
 إف المسؤوؿ عما يصيب الانساف مف الخير والشر هو الحسد  )    ( . .٘
 . )       ( . الكافر والمنافؽ كلاهما ممعوف ومطرود مف رحمة ا   .ٙ
 الحرية البناءة هي التي تكوف بلا حدود . )       ( . .ٚ
 في السر والعمف هي مف النقاط التي أرشدنا إليها حديث النفاؽ )        ( . ظيـ ا  تع .ٛ
ولتكف منكـ أمػة يػدعوف الػى الخيػر ويػأمروف بػالمعروؼ وينهػوف عػف المنكػر  قوله تعالى :  .ٜ

 ... . )       ( يدؿ عمى منع الضرر 
وخالية ممػا يمنػع رؤيػة يوماً إذا كانت السماء صحواً  ٖٓيجب الصوـ بإكماؿ شهر شعباف  .ٓٔ

 الهلاؿ . )          ( .
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 السؤاؿ الثالث :
 ضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة : 

 مف الأمثمة التي تترجـ معنى ارتباط العقيدة بالتطبيؽ العممي هي :. ٔ
 أداء الفروض في أوقاتها.  -ب     إماطة الأذ  عف الطريؽ .                 -أ
 اقتراف الايماف بالعمؿ الصاله.  -الرسؿ .            د التصديؽ بما جاءت به -ج
 . إف أعماؿ الانساف التعبدية ) تقبؿ منه مالـ تقترف بػ :ٕ
 المعروؼ.  -الإسلاـ .          د -الإخلاص .        ج -الإيماف .        ب -أ
 . الإخلاص في العمؿ هو مف ثمار :ٖ
 الاتقاف . -حسف الخمؽ .        د –ج     التقو  .    -الإيماف با  .      ب -أ
 . إف مف تهوف عميه كرامته ولا يخجؿ مف المعاصي والمنكرات هو مف فقد صفة :ٗ
 المعروؼ.  -البر .           د -جالحياء .         -الشجاعة .            ب -أ
 ما الذي يملأ قمب الحاسد أ. ٘
 ما سبؽ كمه.  -الجشع .   د -.   جة المرض والأناني -الغيظ والنقمة .    ب -أ
ف يقولػػوا تسػمع لقػولهـ كػػأنهـ خشػب مسػػندة  . إف قولػه تعػالى : ٙ ذا رأيػػتهـ تعجبػؾ أجسػامهـ وا  وا 

هػػػو مػػػف الشػػػواهد  يؤفكػػػوف    يحسػػػبوف كػػػؿ صػػػيحة عمػػػيهـ هػػػـ العػػػدو فاحػػػذرهـ قػػػاتمهـ ا  أنػػػى 
 التي تصؼ :القرآنية 

 الفاسقيف .  -المنافقيف .           د -ج      الكفار .      -اليهود .        ب -أ
 . مف وسائؿ تغيير المنكر :ٚ
 ما سبؽ كمه . -القمب .         د -المساف .           ج -اليد .        ب -أ
 . مف أمثمة الجهاد الأكبر :ٛ
 الدفاع عف الوطف . -خشية ا  .  د -جهاد النفس .  ج -حراسة الثغور .  ب -أ
 عف الفحشاء والمنكر هو مف الأمثمة عمى : . النهيٜ
  . حسف الخمؽ -البر .      د -منع الضرر .    ج -الأمر بالمعروؼ .    ب -أ

 . مف الأياـ التي يستحب الصوـ فيها مف غير شهر رمضاف :ٓٔ
 أوؿ يوـ مف شواؿ.  -وـ عرفة .   دي -يوـ الشؾ .   ج -أياـ التشريؽ .   ب -أ
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